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RESUME

La résistance autochtone sur le continent américain est equgussirtain instrument de
préservation et de lutte pour leur survie comme pe@#éerésistancs 6 e st consol i d®e
de f or magauvemh@meni formées sur leur cosmogonie ancestrale et leur culture propre
dans un contexte ou la majorité desoahtones connait des conditions de marginalité et de
pauvreté extrémes. Cette pauvreté se répercute au sein des systemes scolaires insensibles aux
particularités linguistiques, culturelles et sociales des éleves autochtones. L'école est donc
centrale dansa formation des jeunes autochtones et dans le développement de leur capacité a
affronter les changements culturels et économidaeshoc des cultures, ainsi que la tension
entre la modernité et les traditions ancestrales. Certaines nations autochtaaiasi gévisé les
contenus, les objectifs et les méthodes d’enseignement et créé des systemes éducatifs originaux,
mi eux adapt®s ~ |l a r®alit® autochtone. Cette

En Colombie] e mod | e do6®ducsaNasalaer, d@Isa bacurt ® c du to o u
programme éducatif communautaire (PEC), vise le développement intégral de la communauté
mai s avec une attention parcyjauedniefferua réléecledf 6 ®c o n
en regard du développement locallelers communautés. A6 £c ol e Edu @arildop Sant ¢

au nord du Département du Caueaprogramme semble avoir permis la réaffirmation des Nasa comme
peuple autochtone tout en int®grant | 6®comimemi e solidai |

Cette recherche avait donc pour objectif

communaut® nasa de Tori b?2o, Col ombi e, en par
basée sur leur cosmogonie au sein du curriculum éducatif. Nous avons phaygécisément
les apprentissages scolaires du jeune Nasadariée’ | 6 £col e Eduardo Sant

différents apprentissages le jeune Nasa semble acquérir une autonomie personnelle et étre en
mesure de jouer un role pertinent dans le développeet le renforcement des projets solidaires

de sa communautéCeci aurait & son tour une influence certaine sur les demandes des
autochtones d' acc s dadw mearadpetessoortes pnatuctllest t i | i s at

! Tout au long de ce mémoire nous allons utiliser le termdasa», qui signifie « personnes, appellation

originaledee ux que dobautPaées powits gnwdrimM® chabi t ai entl Iprsosagde Idau
principal groupe autochtone du nord du Département du CBegalis toujours, on a souligné le caractére fort et

uni du peuple nasa, vivant en harmonignéégré, ayant réussi a conserver sa pensée et sa cosmogonie propres.
Plusieurs chercheurs ont fait des études sur cette communauté autochtone Nasa aux hiveaux anthropologique,
sociopolitque, sur le conflit armé, et sur la sauvegarde de la langue.sGtdre autregrtunduaga,Bonanomi,

Bonilla, Jackson, JiméneRachénRappaport, Rodriguesanchez, E. afitonas.,
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INTRODUCTION

Not re recherche porte sur | e rapport entre
d®vel oppement dbébune communaut® autochtone en
prennent souvent une place importante dans des projets de prise en chargdogypei@ent par
une communaut ®. Notre analyse portera sur I

dépendance économique et culturelle prolongée. Cette communauté a réussi a consolider des

projets |l ocaux, des or gani s adeicaninoter eede plahdies a s s o
son d®veloppement . I 1 sdagit de |l a communaut (
processus est initi® par | 6Ass o’ciNotdidoGaucdes Co

(ACIN), la premiére association du genre eré@h Colombie (Rodriguez, 2005). Elle a mis de
| avant des plans de d®vel oppement | ocal ou
vi sant |l e d®vel oppement dur abl e,  6affirmatic
pl ans s 0raup pystéme ducate qui integre des projets en économie sociale et forme
aussi la prochaine génération a la solidarité sur le plan économique.

L'ACIN assure la continuité des ressources économiques et éducatives,
l'accompagnement, la consultation, letdle et I'évaluation permanente de processus éducatifs

adaptés a la communauté locale. A travers de ces processus éducatifs, le jeune devient conscient

et capable de contribuer a un développement juste et équitable dans une perspective

ZConseil munici pal aut oc h ficodonteles merhbres dntaétg ichtoisisded sont reaomngsgparlas me  p
communauté. C& une organisation sociopolitique traditionneltignt la fonction est de représenter légalement la
communaut ®, d'exercer | dautorit® et dodédentreprendiee | es ac

normes internes de chageemmunauté (ACIN, 2005)Elle a aussi réalisé plusieurs recherches sur la situation
sociopolitiqgue et ®ducative de |l a communaut® nasa, ai n:



communautaire ingrée et de construire uejido de vida(trame de vie) L'analyse de ce

modele éducatif et de sa portée permettra de veérifier comment une telle approche alternative

apporte de nouveaux outils pour | e d®vel opperl
dans | e capital humain de fa-on ° g®n®rer des
Il * ACIN permettra doidentifier | es ® ®ments in
particularité de son modéle de développement local, engpdrticer en ce qui a tr
solidaire.

Dans un premier temps, nous aborderons la problématique et expliciterons la question de
recherche. Viennent ensuite | e cadre doanalys
s 6appui epélateire.ar tarsute, nous expliguerons nos choix méthodologiques. Enfin,
nous présenterons les résultats de la recherche quavansréalisée auprés de la communauté

de Toribio et nous les analyserons.

®Tejidodevidai | so6agit ddune st r uc touwerremeantidcal aesiemaste dobedec ons ol i
vie » des communautés autochtones (ACIN, 2005).



CHAPITRE |
L ECONOMIE SOLIDAI RE CHEZ LES NASA

L6®conomie solidaire appara’t aujourdohui C
que vivent des communautés fragilisées ou vulnérables. Aussi intyllodee mieuxcomprendre
lertl e de | 6®conomie sol i daeipluseeursdcammunadtés. llés®v el o
®gal ement I mportant de mieux comprendre comm

assurée au sein de ces communautés vulnér&mas cellesi, la situation est critique mais pas

nécessairement irréversible, cer®c onomi e sol i daire | eur per met
sociaux et de changer | es normes et la cul t ul
dobune |l utte non seul ement contre | e monopol e
libéral i sme contemporain. LO6®conomie solidaire pi

développement local (Fall, Favreau et Larose, 2004).

Dans |l es |ieux 0% elle est insti tdéveloppemnal i s
La communautédc al e doi t donc soOéassurer que | a jJeun
solidaire. [ 1 sbagit déun enjeu central pour

contrdle sur leur développement, en particuli@ns le cas des communautés autochtomiesny
mi s sur pi ed -gouvesnanicen Cetteerecladetclze parte sur la formation des jeunes a

| 6®conomie solidaire dans une communaut® auto

1.1 Etat de la question

Dans un premier temps, il est nécessaire de saisir le contexte edopiaitique dans

l equel sbest d®vel opp®e cette exp®rience de



nasa du nord du Cauca en Col ombie, ses luttes
solidaire et ses programmes doé®ducation endog

Les peuples autochtones habitent dans le continent américain depuis tres longtemps et ont été
présents depuis toujours dans la construction collective et la projection culturelle, sociale,
politique et économique (ACIN, 2002). Ces processus ont connuntereuption abrupte avec
l'arrivée des Espagnols en 1492. Pendant plus de cinqg siécles les peuples autochtones ont connu
la colonisation forcée etmé&m | 6 escl avage, l a discrimination,
stigmatisation. La conquéte, la colsaiion et le régime républicain colombien ont été vécus
souslesignde | 6i njustice et de | 6arr oganirghemainLes au
étant méme considérasune certaine épogeemme des étres sans ame ni raison. lls ont souffert
dela destruction de leurs richesses et de leurs ames, de leurs rires et de leurs pensées.

La résistance autochtone sur le continent ameéricain ts@stformée deés lors en un
instrument de lutte pour sa survie comme peuple. Pour y aiitsveg sont réfés constamment
a la pensée ancestrale et ont consolidé leurs propres formes de gouvernement, fondées sur leur
cosmogonie et leur culture spécifiquesOn retrouve400 peuples autochtones en Amérique
l atine, regroupant pr»Sghez 20630p. 9). & | maper d6®ndd
eux survit dans des conditions de marginalité contrastant avec le monde moderne qui les entoure.
On peut lier leur exclusion économique adiscriminations qui affectent toutes les couches
appauvries des milieuwrbains et ruraux latinaméricainsmai s | eur mar gi nal i s a
en raison de l'intolérance et de la discrimination ethnoculturelle dont ils sont victimes.
Par ailleurs, la mondialisation économique accentue les processus historiques de

marginalisabn sociale des peuples autochtones. Sur le planolturel, elle amplifie

| 6 homog®at@inesla hatucep! ur i cul turell e de | 6humanit @



citoyenneté moderne exige la conciliation des particularités histounitarelles de chagu
peuple avec la vocation universaliste du développement et de la modernité (Hernandez et
Calcagno, 2003).

Etre autochtone en Amérique latine signifie encore étre situé dans les couches les plus
défavorisées de la société, habiter des zones de grandeetpaat de soudéveloppement
chronique (6pez,1 99 9) , sur |l es plans ®conomique et G
autochtone équivaut a étre pauvrepetiinstruit. Par exemple, en Bolivie, un peu plus de la
moitié de la populatioglobale,plus des deux tiers de la population autochtone bilingue et plus
des trois quarts de la population autochtone unilingue est pafdweésuatemala, 66% de la
population est pauvr@dpez, 1999, p.3485). Cette pauvreté est encore plus frappante chez les

autochtons, car:

«87% doentre eux se trouvent sous |l e seuil
déoextr°me pauvret®. Au P®rou, 79% de | a po
La situation est si grave que la pauvreté des autochtones est considérée

maintenant comme un if@teur de violation des droits humainglL.opez

1999, p. 3435).

De telles conditions de pauvret® sont | i ®€
autochtone, le systéme scolaire se caractérise habituellgpaentine pauvreté frappante,

résultantd e | insensibilit® des syst mes ®ducatifs

tenu compte des particularités linguistiques, culturelles et sociales des éleves autochtones. Cette

pauvret® des syst mes scol ai itéass adositts daprendrd | a
en compte | es exp®riences, |l es savoirs et | e
assez répandu sur ldse soi ns en mati re dobébapprentissage
tendance ) | 6 h o mo g @alis&tios gui icavantérise tencore les Gystamey e

déo®ducati on -amérgaing de/ model da tvieé et da vision du monde des classes



moyennes et aisées hispanophones somol@ele sur lequel se fondent ces systémes éducatifs.
Tous ces facteurs font eorte que les systémes éducatifs sont inappropriés pour les autochtones
(Lopez, 1999).

Les peuples autochtones composent donc non seulement avec des revenus moindres, mais
aussi avec un mangqgue do hopaz 1994).dlauspnt leptus paiviee s d 6 R
parmil es pauvres de tous | es pays 0% il s habite
jusqu'a présent, a changer cet état de fait (Partridge et Uquillas, 1996). Toutefois, il est important
de souligner que plusieurs peuples aotoges ont réussi a résister a ce contexte et que cette
résistance constitue maintenant la base de leurs revendications. Aussi, la reconnaissance
émergentede la diversité et de la subordination des peuples autochtones, conjuguée a leur
présencede plus enplus importante, coincideelle avec le retour ou le renforcement de la

démocratie dans plusieurs pays lataroéricains.

Dans les années 1980, malgré cette tension historique entre les Etats nationaux blancs et
métis hégémoniques et les peuples autod®csoumis, minorisés et exploités, la montée des
mouvements autochtones lataom®r i cai ns , a entra" " n® | dadopt
éducatives, juridiques et territoriales. Des réformes constitutionnelles ont rendu visible leur
pr ®s ence ‘“de dedseaéteeanled omt encouragées a une participation réelle (ONIC,

2005).

En Col ombi e, | 6acceptation de | a di ver si
autochtones et afroolombiennes ont pris ancrage dans la nouvelle Constitution de 19%uqui |
a reconnu d'importants droits. Le mouvement autochtone a réussi a faire reconnaitre le droit pour
lesgr oupes et hniques, d' ® aborer et de d®velopp

conditions culturelles, politiques et organisationnglRsppaport, 2003).



Cependant , bien que n®cessaire, cette reco
pui squodell e ne per met pas do®l i miner | a ¢dis
dont les populations autochtorsmnt victimes.E|l | es sont pri v®es en eff

adapté a leur culture. Ce caractére «inadéquat» du modeéle éducatif élaboré par le gouvernement
colombient i ent au fait quoi |l ne prend pas en coO

hY

communautés autottines. Ces derniéres sont donc forcées, a travers leur scolarisation

déassimiler l e mod | e cul turel de | a soci ®t ®

la destruction progressive de la culture autochtone» (Stavenhagen, 2005, p.1).

En effet, b®c ol e publ i que a dapsolaid@sintégration ¥d l& culturest or
autochtone etc el a s0observe encor e aujourdohui . E
d'«acculturation$centré sur une homogénéisation qui nie les valeurs et le potentiel despeuple
ainsi que la diversité culturell®©NIC, 1999). De plus, les langues autochtones ou leur utilisation
marginale compliquent la consolidation des processus éducatifs, car bien quei caiest
officiellement reconnues en Colombie dans leurs territoiespectifs, cette reconnaissance
demeure théorique. Il n'existe en effet aucun dispositif adéquat qui rendrait viable I'éducation
bilingue ou multilingue aux niveaux primaire ou secondaire (Jiménez, 2003).

Le modele de développement économique et leg pra mmes do6é®ducati on
imposés par le gouvernement national colombien sont exclusifs et homogénéisants. Ainsi, les
communautés autochtones ont été poussées vers une modernisation forcée et a une incorporation

assez violente a I'économie de mardles territoires de certaines communautés ont été traversés

* Marden et Meyer (1984) définissent l'acculturation comme le changement dont souffrent les individus qui ont
acquis I'apprentissage primaire dans une culturdagitant par la suite les caractéristiques d'une autre culture (dans
Yaple et Korzenny, 1994, p. 311) . Pour |l es NASA (2005)
culturel dans lequel les modeéles culturels d'un autre groupe sont assimiéss pri x de perdre ou
leurs propres caractéristiques culturelles.



par des barrages, des oléoducs, des corridors routiers, des cultures illicites, des explorations
pétrolieres et miniéres, de grandes fermes d'élevage, des cultures étendues de palmier africain,
des parcs nationaux naturels, des entreprises forestieres ou d'exploitation des ressources
naturelles qui affectent I'environnement, entrainant une perte de la biodivielsitdes, 1998;

Peigne, 1984; Urquillas, 1998} une réduction des sources traditieles d'alimentation pour

ces populations. La médecine traditionnelle a été progressiveemeplacée par des techniques

de m®decine occidentale. Paradoxal ement , l e s
communautés autochtones, ce qui ne |germet pas de faire face de maniére adéquate aux

problémes sanitaires (ONIC, 1999).

Auj o urlesédrritioires des peuples autochtones colombiens sont le tliééatne n e
guerre entre le grand capital (national et étranger), les trafiquants de drbgdes, les
paramilitaires et la guérilla (Jackson, 2004). Chacun de ces acteurs sociauxd@stemntes et
exerce un pouvoir en son nom propre OuU au nom
Il existe donc une lutte pour le contrdle des territoires autochtones quieatieectement
leur autonomie.Ce s acteurs essayent de soOoapproprier
autochtones, ce qui accentue le conflit armé, engendrant ainsi une guerre sidpsfireux
sont les cas ou la population est recrutée dans des gaerresc | esquel l es el |l e r
Une tellesituation affecte la sécurité des enfants, des jeunes, des adudEsinés, entrainant
souvent leur déplacement.
Co e st délacommusauté autochtone nasa du nord du Cauca en Colombia. Face
cette situationcette communauté a décidé de contiruemplanterla réforme agraire afin de

libérer ses terres ancestraleslon la devise suivante: «Nous continuons a marcher avec la parole



afin que la Terre mére et ses peuples récupérent la lib&@M (2006Y. De concert avec des

paysanshispanophones et les Afanlombiens, les autochtones nasa ménent une lutte ouverte

pour leurs terres contre certains secteurs économiques et groupes armeés, qui par divers moyens,

tentaient de s de«dévaapmement.rLe fondement du aéveloppement rural

de | a Colombie a ®t ® | a r®f orme agraire CcO0mme

de vie des paysans. Cependant, dans le cas des communautés autochtones, cette réforme agraire

n‘a pas conn les résultats escomptés (CRIC, 2608n effet, le gouvernement colombien

devrait prendreen compte ses engagements lorsqu'il négocie avec les institutions financiéres

internationales et'assurer que les droits économiques, sociaux et culturels deegies plus

défavorisés soient protégés, en particulier

1 assurer la participation des populations autochtones a la prise de décisions les concernant, les
consulter avant | "adoption et |l a mise en 1T u
ou autres projets qui les concernent;

1 adopter d'urgence des mesures visant a résoudre le probleme des enfants de la rue et des
enfants touchés par les conflits armés, dissuader les enfants de prendre les armes;

1 prendre toutes les dispositions voulues pouélarer les conditions de vie des personnes
déplacées, en particulier des femmes et des enfants, des paysans, des autochtones et des
Afro-colombiens;

T prendre toutes |l es mesures voulues pour | a n

® Traduction libre.

® Le Conseil municipal régional autochtone du Cauca (CRIC) concentre ses actions sur la défense droits
fondamentaux des communautés autochtonesrettlac u p ®r at i on des territoires ances
a également produit plusieurs études sur les Nasa et leur situation, tant du point de vue sociopolitique, économique

ou édicatif, ou encore sur les incidences du conflit armé dans commilzsatéCRIC, 2005, 2004, 2000, 1999).
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lancer une capagne efficace en vue d'améliorer la qualité de I'enseignement, de favoriser un
meilleur acces a l'enseignement dans le but dinstaurer, éventuellement, I'enseignement
gratuit et obligatoire;

fournir dans son prochain rapport des informations détailléd&mpleur de la pauvreté, sur

les mesures prises pour combattre la pauvreté au sein des divers secteurs de la population et
sur le bilan de ces mesures

mettre en Tuvre | e plan d'action national
2001).

Dans ce contexte, I'éducation demeure une priorité pour les autochtones de Colombie, car

elle permet de construire un progit sociétéMontaluisa, 1989; Ceidis, 2008 harmonie avec

e

ur s aspirations. ducdtiam reade mécessalre tut®oomohaion | 6 ®

interinstitutionnelle transparente. Pour établir une relation de respect et de dialogue avec les

organismes gouvernementaux et non gouvernementaux,rélgsnses pédagogiques et

administratives doivent étre cohérentes et adaptées.fondemerst le contenu et les fonctions

du cursus scolaire dans son ensemble doivent étre adaptés a la pensée, a la cosmogonie et a la

situation historique de chaque peuple autochtone (Artunduaga, 2005).

En Colombie certaines expériences de communautés autochtomese urbaine misent

sur une éducation spécifique et distincte, ce qui leur a permis de réaffirmer leur identité et de

renforcer l eur sens dobéappartenance culturel

r

domaine ont été menées par certaimgga ni sati ons aut og®r ®e s (CR

communautés autochtones comme celles des Nasa de la zone nord du Cauca ont aussi remis en

cause | e programme d6é®ducation nationale col

d

0

uti | i ser tif gour$fogmertdesmessoukcdsuhonaines dotées de visions créatives et

0]

¢
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dynamiques ancrées dans la compréhension et la transformation de leurs réalités socioculturelles

conflictuelles Bonilla, 1980;ACIN, 2002).

Dans ce contexte, isdeladcomnuna@®nasmnhun fré&gtamme a u
®ducatif di stinct et i nnovateur, en Vue dou
communaut ®, sert doappui au d®vel oppement | oc

et a la transformation de cette comrauté. Ce programme assure une qualité de vie dans le
cadre d'une économie locale et solidaire. Il s'appuie en outre sur les principes de vie de la
communauté nasa (unité, territoire et cosmogbrse)y l'interculturalité, sur le plurilinguisme.

I combine aussi des savoirs modernes avec des savoirs traditionnels dans undessprit
réciprocité. Comment cette communautéedle développé un tel modéle éducatif? Comment
celuici at-il contribué au développement local de la communauté? Pour la commugnaaté n
I'éducation est l'axe transversal d'un processus visant a consolider une économie solidaire
autochtone. Cette approche privil ®gie | 0°tre

réinvestir les excédents dans la consolidation de projetdwédogppement local.

1.2 Ledéveloppement au sein desommunautés nasa

Les peuples autochtones concgoivent le développement comme la possibilité de lire le

passé et le présent pour penser le futywi suisje et ou doige me diriger? Le respect de la

"La cosmogonie des peuples autochtones se base sur une relation harmonieuse et holistique de tous les éléments de
la Terre m re 7 laquelle | "°tre humain appRanesimst , ma i
une d'accumulation, mais de relation en harmonie avec I'environnement et I'utilisation respectueuse des ressources
naturelles pour le bieétre de la communauté (Herrero, 2002). Pour Artunduaga (2005), la cosmogonie est ce
gubune cufiterésederpr ®sente) comme une exp®rience hist:
8 L'inter-culturalité se retrouve parmi les revendications du mouvement autochtone. Les autochtones cherchent &
établir des relations horizontales, entre eux et des autres mouvements sociaux. Les Nasa comprennent le

concept dintec ul turalit® comme | d6dinitiation ~ l a connai ssanc
connaissances externes (CRIC, 2004).
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Terre mére est central pour eux. Beaucoup de peuples autochtones affirment que le désir et

| 6amour doé°tre | es gardiens et |l es protecteu
alimentent les animaux et de maintenir I'équilibre sont leurs rasdns t r e . En effet,
tout est vivant : | a terre, | '"eau, |l e vent, |

qui peuvent étres vendues pour gagner de l'argent. C'est pourquoi, pour les autochtones, le
développement appartient a tedia population et non a quelguass seulementijl est un projet

de vie fondé sur la loi d'origine, sur les ancétres et sur la-frere (ACIN, 2006).

A partir de cette cosmogonie, les Nasa avancent que le développement local émerge des
réflexionssut e d®vel oppement humain durable et qudil
société, a l'échelle locale. Il permet de rehausser les capacités ou les compétences et
déoencour ager | autonomi e de | a commansanet ® en
relation appropriée avec la nature (Espinosa, 2003).

Certains auteurs congoivent le développement comme I'ensemble des transformations qui
font qudun syst me social sbdbadapte aux besoin
sociauxqui le composent. Le développement fait en sorte que des conditions de vie percues
comme insatisfaisantes évolueraient vers une situation ou les conditions matérielles et
spirituelles seraient meilleureBgchon1987).

Le développement localonsisteraienun ensemble d'activités économiques d'animation,
de formation, de production et d'aménagement de territoires sur le plan local qui accordent la
priorité¢ a l'«utilité sociale» des biens et des services fournis tout en assurant la «viabilité
economique»des activités realisées (Favreau et Fréchette, 2002). Le développement local

by

cherche donca mettre en valeur les ressources d'une communauté a partir d'un ensemble
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d'acteurs locaux organisés en partenariat, avec des visées d'intervention sur I'emploi et de
revitalisation économique et sociale (Boucher et Favreau, 2000).

Le développement peut se concevoir aussi comme un mouvement qui vise & promouvoir
'amélioration de la vie de toute la communauté avec sa participation active (Favreau, Fréchette
et Larose,2 00 2 ) , dont i ni ti ati v-enénmerdansilaenegure due | a
possible. Ainsi, on peut repérer de nouvelles pratiques a partir des paramétres suivants: 1) de
nouveaux acteurs du -ad®evdes goopppseem diffictltguil améliardnt, cbes
leur sort par la création d'entreprises répondant aux besoins d'une communauté; 2) de nouvelles
regles et de nouveaux dispositifs associatifs de développement local, une gestion qui associe la
population sur un territoire donné en cherchaatticuler autrement les exigences du «social» et
de I'«économique» sur le plan local; 3) de nouvelles activités de développement local, des
entreprises coopératives et communautaires (a faible capital surtout) évoluant dans de multiples
champs d'intervétion et répondant a de nouvelles demandes sociales; 4) de nouveaux modes
d'intervention des pouvoirs publics (Boucher et Favreau, 2000).

En somme, la communauté locale peut étre source d'identité, de recherche ou de
reconstruct i oet appaeit ainsd icaimena tfaisan® partie des stratégies de
d®vel oppemendanlsoclad .d &weelsappement | ocal que |
trouvent un objectif commun auquel appliquer les valeurs et les ressources de leurs traditions, de
leurs ambitions, de eur s d®sirs (Boucher et Favreau,
communautaire est considérée comme nécessaire a la pérennité des initiatives locales

do®conomie mixte et solidaire (Laville, 1994)
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1.3 Les communaut ®s autochtones et | 6®conomi e

Dans cette perspective, l e mod | e dé®ducat
éducatif communautaire (PEC), a comme principal objectif le développement intégral de la
communaut ®, mai s avec une attent-cigjpuedoacuni cul i
réle clef dans le développement des communautés locales (Martignetti, 2002). Il importe donc de

A

sbarr°ter maintenant au ph®nom ne de | 6®conom

L6®conomie solidaire per metlédoroomie et le social t r uct
(Lévesque, Bourque et Forgues, 2001). Elle révise aussi la relation entre I'économie et la
démocratie en déterminant le principe de I'économie solidd@reréciprocité (CRIC, 2004;

Laville, 1994). La réciprocité permet des tramts qui sont indissociables des relations
humaines, tandis que, sur | e march®, l es suj e
demandeur anonymes et indifférents dans leurs situations et qualités individuelles. Selon Castel

(2003) mi el s®caoandoai re a pour mission doéoffrir d

débune communaut ®, ell e néa pas pour but | 6 e
collectif des revenus. Ce but doéenrieclhi s s e me
r®ci procit®. L6®conomie solidaire est donc or
des cas vers | 6int®r°t g®n ®r al de | a commune

Monzon Campos, 1997). La réciprocité correspond a la relgtipast établie entre des groupes

ou des personnes grace a des prestations qui acquiérent leur sens dans la volonté de manifester
un lien social entre les parties impliquées (Laville, 2007; Martin, 2003). L'impulsion réciprogue
permet de soutenir des petg locaux de développement ou tous les usagers sont associés tant au

niveau de la conception qu'au niveau du fonctionnement (Laville, 2007).
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L6®conomie solidaire permet wune plus grand
dans I'élaborationdta mi se en Tuvre des programmes de r
l es institutions multilat®ral es, afin d'®vit

d'ajustement structurels. Les stratégies préconisent surtout la création d'instisdaales
fortes capables d'assurer une redistribution des ressources en s'appuyant principalement sur des
dynamiques populaires et non uniquement sur des investissements étrangers (Donovan,
Williamson, et Diaz, 2000).

L'économie solidaire contribue gahsformer les relations entre le social et I'économie
(Lévesque, Bourque et Forgues, 2001; Lévesque, 1999; Lipietz, 1999). On ne peut quersoulign
la diversit® des exp®riences de <c¢cette for me
Laville, 1998; laville et Sainsaulieu, 1997; Eme, 1998; Laville, 2007 et 1994) qui, en Amérique
l atine en particulier (Lavill e, 1994b,; Favr e
transformée en une question de justice sociale et environnementale (Boucher, 208 etiza
perspective, I'économie solidaire permet de repenser les relations entre I'économique et le social,
notamment depuis les localités ou émergent ces initiatives. Dans chaque pays, elle introduit une

synergie entre les trois composantes de I'éconamaechande, non marchande et non monétaire

(Laville, 2007; C*t® et de Pablo, 2005). LO®
fonctionner si ell e ne b®n®ficiait pas des ap
fonction de redistributo ©~ travers | es services publics, e
mani feste dans de multiples formes telles quc¢

Lé6®conomi e non mar chande fournit des d®bouch
possibilit®s de consommation ~ des personnes

pour y acc®der. Quant ~ | 6®conomie non mon®t a



16

la vie en société. Grace a cefla | es e nt res earutest dears salariésr eGtantd e | |
doun capital soci al pr ®ci eux (L®vesque, 2007)

«invisible», majoritairement accompli par les femmes (C6été, 2005).

En somme, I'économie solidaire permet une hybridation d@soénies marchande, non
marchande (redistribution) et non monétaire (réciprojcigé'elle reconnait non seulement en
principe, mais aussi a partir de regles généralement bien définies (Laville, 1994; Favreau, 1999;
Lévesque, 2003). Elle constitue une pesse des signataires a prendre une part active dans son
développement a travers la «globalisation de la solidarité» (Favreau, 1997). Les activités
d'économie solidaire seraient des activités qui pourraient profiter des ressources commerciales,
non marchanels et non monétaires.

Selon Laville et Chanial (1994), les deux caractéristigues fondamentales des
organisations de I'économie solidaire sont I'hybridation des ressources et la construction
conjointe de l'offre et de la demandessources qui provienmie de différentes origines:
donations et bénévolgprincipe de réciprocité), financement public (principe de redistribution)
et vente de biens et services (principe de marchgé).

On pourrait penser gue cette formemt dobact
appropri ® aux communaut ®s autochtones (Mart.
dans cette recherche renvoie aaslsi6 hy br i dati on de | a culture au
culture postmoderne non autochtone (Martin, 2003). De cudlcon I'économie solidaire

permete | | e © | a communaut ® nasa doéeffe@tuer | 0hy

° La réciprocité correspond a la relation éigleintre les groupes ou les personnes grace aux prestations qui prennent
sens seulement dans la volonté de manifester un lien social entre les parties impliquées, si bien que la réciprocité
contribue aujourd6éhui enc orapportssociaug(Martins2608), par del ™ | e |
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1.4 Les communautés autochtones entre la tradition et la modernité

L'interaction des dynamiques de taodernité et de la tradition a atuit certains
chercheurs a parler d'hybridation sociale, cés«frontieres entre cultures, tout comme les
frontiéres entre modernité et tradition, ne sont pas hermétig(Martin, 2003, p.6). En réalite,
beaucoup de sociétés sont hybrides, y competlequi sont appelées traditionnelles et percues
comme étant préservées des influences extérieures. Le modele conceptuel d'hybridation sociale
proposé fait référence a une interaction de pratiques, de modéles, de processus ou de forces

sociales et de tjactoires différentes. Cette interaction comprend des principes de nouveauté, de

transition, débadaptati on, de symbolisation,
instrument s, des m®cani smes et doaérimen@t®n r e s s o
et dbéapprenti ssage (Sandoval, 2003).

Les études sur I'hybridation sociale ont modifiéflaa - on dobéappr ®hender
cul ture, l a di ff ®r e ncalteralismé aissi guen @gamési dya®es ene t I
opposition: tradition/moelr ni t ®, Nord/ Sud, | ocal / gl cehtra | ( Gal
modernit® et tradition serait en voie de soin
du Cauca en Colombie et de donner naissance a une société originale avec sa prdjme diefini
la modernité. Par exemple, powsccommunautés nasa, le travail constitue une dynamique de
vie © travers |l aquelle | e cursus ou |l e plan d
la communauté nasa accomplit un travail théorique atique orienté vers la recherche et la
reconstruction des processus et des savoirs communautaires a l'aide de sa propre connaissance
universelle.Cette modernisation des savoirs et des pratiquest pas une reproduction de la
modernité occidentale, mags| ut 1t |l e produi't de | 6action soc

démontre concrétement comment chaque modernité est le résultat d'une succession unique
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do®v®nements historiques particuliers qui oni
(Martin, 203). Il n'y a pas de rupture fondamentale entre modernité et tradition, mais plutot
interpénétration d'institutions qui deviennent complémentaires.

Une telle modernité peut étre qualifiee de «réflexive» parmge'eldle implique que les
sujets et les stitutions développent une réflexion importante sur la nature du changement social
qgui l es traverse et sur | es wvaleur s»(Mattin,l es pr
2003, p.3). Toutes ces initiatives partent d'une réflexion sur la g@ecdndes activités,
économiques ou hon, a développer, sur ce qu'on peut déléguer et ce qui peut étre accompli dans

le cadre d'une aide mutuelle non monétaire.

Du point de vue de | '"®ducation, | 0i nlt®gr at
dans un contexte de changement culturel doit étre accompagnée d'une réflexion permanente. Il
est ainsi possible do®radiquer | es sentiments
qui nous appartient ou ce qui nous est externe et de slisciterture mentale a de nouvelles
idées et I'examen des préjugés existants (Walsh, 2000). Pour cette raison, il faut reconnaitre, dans
le cadre de ce processus, les changements qui ont eu lieu et réfléchir constamment sur la fagon
dont la communauté s'amprie des éléments culturels externes (Rodriguez, 2606 autres

par | 6®ducati on.

1.5Education et développement des communautés autochtones

Mais existet-il une éducation au développeme®d i | nbexi ste pas de
de | 0 c¢ ®ddeelppenent», des auteurs en parlent cependaaseéns de ces deux mots
clés avarie dansld e mps et dans | ' espace. 1 sbagit ava

qui opere des liens entre plusieurs actions, entre plusieurs idées et entnerplpais. Sa

spécificité par rapport a d'autres types de formation se sdne doute en partie dans son
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internationalité, qui lui confére une légitimité a travéepport d'arguments originaux, de
nouvelles approches dans la connaissance et d'un aptastlargeRodriguez2005).

Appréhendée a travers ses finalités, I'éducation au développement serait un processus qui
vise & entamer une réflexion analytique et critique sur les relations entre le Nord et le Sud. C'est
une éducation qui vise un chamgent de valeurs et d'attitudes individuelles et collectives en vue
d'un monde plus juste, dans lequel tous pourraient partager pouvoir et ressources. Elle exige
donc la compréhension des causes et des dysfonctionnements qui existent aussi dans eotre propr
société (Miguel, 2005).

La réflexion critique sur I'éducation est importante, puisque le mode de vie de l'individu
ainsi que les formes de coexistence sociale ont un impact sur les conflits que pose la diversité
culturelle ( Speck ucation edleéclgdlement ld hahierg .privilkgiEe® de
transmettre, de conserver, de reproduire et
référence a des valeurs et des croyances, et présuppose une anthropologie et une cosmogonie qui
définissent chage culture (8hrchez et Or do ¥ e zil,en CooMbie) et pluQu 6 e n
particulierement chez les communautés nasa?

L'éducation permet de générer une conscience critique capable de transformer la société.
Qubell e soit formel | eformel® elle donstitua e droeessasuplorg@ r r ®n
dans une culture, construit depuis une perspective ethnoculturelle ou une cosmogonie dont les
fondements sont consolid®s dans |l a vision de
peuple (Artunduaga, 2005¢n tenant compte des conditions spéciales qui influencent l'origine

de la multiplicité des visions du mondea(€hez et Ordofiez, 1997).



20

L6®ducation pour l e d®vel oppement d'"une ®
justice, d 6 ® g devrait®ar eanseqlient repieradte iles catégdries mises en jeu et
proposer une vision critique des systémes sociaux de production (ACIN}*2005)

Le Décret colombien 1142 de 1978 est la premiére disposition qui reconnait
officiellement I'éducation autochte. Ce décret donne aux groupes ethniques le droit d'élaborer
et de développer un modele éducatif distinct a partir de leurs conditions culturelles et politiques.

Le défi de développer un modele éducatif propre consiste a voir la différence culturgti@snon

comme un obstacle, mais comme un facteur positif, parce que «ce qui importe dans la vie et le
devenir de la cultufd est la rencontre fécondatrice des diversités, des antagonismes, des accords

et des complémentarités, c:@alire son dialogue avec lagie» (Morin, 1988, p. 108). En ce

sens, «les cultures des groupes dominés ne sont pas désavantagées par rapport a la culture
dominante, ne sont pas inférieures, ne représentent pas une accumulation de manques; elles
représentent plutdt un univers alteindté ( Ler en a, 1989, p. 337). Or
modéles éducatifs pour mettre en pratique tous ces principes de base (Cortazar, 2004).

Les modélegducatifs jouent un réle dans toutes les zones d'un pays et autant a partir des
processus oggni sati onnel s et sociaux non scolaires
constituent en fait une stratégie de la construction communautaire et sociale (CRIC, 1999). Dans

ce sens, l es mod | es ®ducatifs sedumonde;deilassent

société et du développement et font la promotion de certaines pratiques en rapport avec ces

“I'nformation obtenue par t ® ®phone aupr s doéun dirige

d®vel oppement d'"une ®conomie solidaire, sbapproprie d
alternatves, une vision capable de donner accés aux moyens de production et aux divers biens avec équité et justice,
dans un cadre de viabilité environnementale.

™ pour Hell (1994, p. 126), l'dée de culture implique «la suprématie de I'homme sur le citoyenleSéllasa

(1999), la transmission culturelle de I'éducation est la transmission de sa culture par les institutions d'enseignement,
ce qui comprend la pratique de l'enseignement, son intérét, son utilité, et sa valeur éducative ou culturelle. La
transmis®n culturelle dans I'enseignement suppose une sélection et une production de contenus culturels pour
instruire les nouvelles générations (Sanchez et Ordofiez, 1997).
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conceptions. 1 sbagit doébune activit® qui I mp
commun (Pérez, 2005), en particulier dans tades rendues opérationnelles dans une nouvelle
culture hybride (CRIC, 2000; Martin, 2003).

Nous consid®rons | a culture comme un syst
connaissances largement partagées au sein d'une société et qui sorsdsadsrgiénération en
génération (Inglehart, 1991). La culture est apprise, bien qu'elle puisse varier d'une société a une
autre; mais le plus important est de pouvoir la transmettre. «Le systéme éducatif d'enseignement
constitue un moyen de reproduire laltare particuliére d'un groupe concret et relativement
autonome, dépositaire et représentant de cette culture» (Lerena, 1988, p. 126).

L'ethnoéducation’ propose des programmes intégrés ainsi que des lois éducatives
encadrant les apprentissages oligas. Elle est considérée comme différente du modéle
éducatif officiel de la ColombiePour la communauté nasa, elle constiture élément de
r ®f ®r ence centr al du syst me ®ducatif, -7 trav
éducation des rgupes ethniques ne doit pas se limiter a transmettre uniquement des
connaissances, elle doit aussi former les jeunes dans l'esprit de la démocratie, de la lutte contre
l'inégalité, de la tolérance et du respect de la diversité (ACIN, 1999 et 2005). doesgus
ethneéducatifs prennent racine dans la culture de chaque peuple, en accord avec les modéles et
les mécanismes de socialisation de chacun, et permettent une articulatioe etlation
harmonieuse entre ce qui appartient a soi et ce qui est @trddmterculturalité comme
processus (Rappaport, 2003) et comme principe fondateur de {&tboation et de la

démocratie tient compte des éléments suivants, qui lui sont centraux.

12 En 1985, le Ministére de I'Education colombien a créé le Programme déthnation. Er1994, ce méme ministére a
promul gu® | a Loi 115, wune |l o0oi do®ducation g®n®r atiore, qui t
pour les groupes ethniques.
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1 Le respect culturel L &d wnltteur al i t ® n 0 e xéesdans le gadre dus i el

respect culturel.

1 Latolérance culturelleCelleci réside dans la reconnaissance de I'autre comme une partie

trés importante de la construction de la connaissance tout en valorisant sa propre fagcon de
penser et doéborganiser son monde.

1 Le dialogue culturelll est basé sur un dialogue entre les savoirs (traditionnels et

modernes) et les connaissances, et permet d’harmoniser les principes fondamentaux de
chaque culture.

1 L'enrichissement mutuell'inter-culturalité implique un enrichissememutuel des

cultures qui se rencontrent; cet enrichissement ne devient possible que s'il existe une

ouverture ° | d6alt®rit® (Artunduaga, 2005;

1.6 Une question de contenus et de programme

En théorie éducative, le terme «curriculumsaa,cours des derniéres décennies, désigné
le cadre conceptuel nécessaire pour comprendre et déterminer des contenus éducatifs. Connelly
et Clandinin (1992, p. 393) affirment «que les professeurs ne transmettent pas un curriculum
dans les salles de classeais vivent plutét un curriculum et construisent leur curriculum a titre
de cours de vie». Dans la méme veine, Pérez (1992, p. 29) affirme que le curriculum est
«I'histoire de I'ensemble des expériences vécues par les professeurs et les éleves dleudda tute
| * ®col e, déun programme ou dbéun projet ®duca
Casarini (1999, p.18) définit «le curriculum comme la reconstruction de la connaissance et la
proposition d'action: c 0 e s tie». Nousadomtarons ok cetter e | a

définition.
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Le curriculum ethneéducatif nasa tire sooar i g i n &flexdod pédagogique sur les
processus communautaires des peuples autochtones. Il s'intéresse a la dynamique sociale des
communautés et la replace ddescontexte de ses pratiques éducatives (CRIC, 2004). Il joue

ainsi un réle essentiel dans la consolidation du programme éducatif communautaire.

Un curriculum interculturel ou multiculturel «exige un cadre de décisions démocratique
sur les contenus déhseignement dans lequel les intéréts de tous sont représentés» (Gimeno,
1991) , un cadre qui tienne compte doobjectifs
de lidentité personnelle et culturelle comme bases pour établir des relatemgd'autres
identités individuelles et sociales et la formation dans des valeurs hautement démocratiques,
comme le respect mutuel, la tolérance, I'égalité, la justice et la paix». La tolérance doit étre
comprise comme une vertu de reconnaissance deel'aitrnon comme une attitude de
complaisance par rapport a un possible étre «inféridifigaet Ansion 1997, p. 39). Selon les
Nasa, une telle proposition de curriculum part de la vision générale des concepts universels
applicables a leurs réalités. Eftatifie I'esprit créatif et rehausse des valeurs de réciprocité entre
«étre humain et nature», ainsi que la nécessité de la diversification du point de vue économique.

EIl e me t aussi de |l 6avant un mod | e de d ®v
communautés. Le curriculum peut donc se définir comme un «chemin d'apprentissage» et
comme «l'instrument qui transforme I'enseignement, qui guide le professeur et qui offre une
réflexion et des modifications a la conception originale» (Casarini, 1999).

Selonle Ministére de I'Education nationale de la Colombie, les Programmes éducatifs
communautaires (PEC) sont l'axe articulateur des projets d'amélioration de la qualité de

I'éducation ainsi que le cadre d'action de I'école qui devait impliquer la commudaoédivie

dans son tr avai-lpog laocommuhaueemasa?Qu 6en est
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Le Programme éducatif communautaire (PEC) de la communauté nasa est congcu comme

un processus th®orique et pratique, en const

concetion humaniste visant a orienter un travpédagogique soutende construction de
nouveaux processus d'apprentissage (Prada,) 2@t | iftentionnalité formative, est le
d®vel oppement do6°tres humains i nt ®tgdtonmnes et

et de savoirs modernes. Le PEC intégre la formation a la participation de la communauté dans les
projets, locaux et régionaux, de soutien au développement d'entreprises communautaires
associatives. Il travaille a partir de la cosmogonie desaMt en cohérence avecdsmaoaccion

qui fortifie les valeurs propres a leur culture (CRIC, 2000). Le PEC intégre les centresdacaux
mouvement indigéne «TERRE, UNITE ET CULTURE», sous les noms de «nature, territoire et
production», dans le but de rtdbuer a la solution des problemes les plus pressants des

communautés et de résoudre les problemes éducatifs produits par I'éducation officielle

traditionnell e cComme | e d®cr oc h a-gpparterance,] ai r e

l'isolement et la pénie de ressources.

Un programme concu selon ces principes serait donc orienté vers le développement des
projets des peuples autochton@odriguez 2005, p. 38) dans une perspective d'économie
solidaire et en appui au développement local, afin queliages, adultes de demain, soient
pr ®par ®s ° participer activement dans | eurs

notre préoccupation de recherche.

1.7 Objet de recherche

Avant toute chose, il nous parait impératif de situer la communasigédeaToribio que

nous avons choisie pour cette étude.

a
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On retrouve en Colombie 87 peuples autochtones (DANE, Z0§&)regroupent 1 378
000 personnes, ce qui représente 3.4% de la population nationale. Ces personnes se retrouvent
dans 32 départements guays, principalement dans les départements de Guainia, Vaupés,
Guajirg Amazonas, Vichada, Narifio et Caud&orfanomi, 1998) | | sbagit g®n ®r
paysans qui possedent différentes caractéristiques socioculturelles. lls sont impliqués dans
différents ypes d'activités liées soitl ' ®c onomi e rurale (I "agricult
p°che, | 6exploitation mini re artisanal e, au
parmi les régions dont la population autochtone est la plus impoegadbnt les caractéristiques
sont vraiment particulieres (ACIN, 2005).

Le département du Cauca est situé dans la partiegude la Colombie (Annexe A). Sa
situation géographique est stratégique car il se situe entre les départements de Huilaeide Caq
de la Vallée du Cauca et de I'Océan Pacifique. Sa topographie est trés diversifiée: zones
montagneuses, zones andines et zones forestiéres. La communauté de Toribio est située au nord
de ce d®partement. La maj orsceandncdmasasa popul atii

Tout au long de son histoire, cette commune a été une terre de contradictions et elle
constitue actuell ement un site dbéactivit®s de
En méme temps, elle est le berceau du mouvemémnb@n de résistance non violente. Enfin,
Torib2?2o0 a aussi suscit® | 6int®r°t de diff ®re
gouvernement autonome, de son modéle de gouvernance et de son approche pédagogique.

La communauté nasa est organiseégour du Conseil régional autochtone du Cauca
(CRIC), une des organisations autochtones les plus fortes de 'Amérique latine, dont l'objectif est
de se renforcer par | e biais de |l a r®cup®r at.

economiqudéCRIC, 2000).

13 Département Administratif National de la Statistique (Colombie, 2005
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Dans ce cadre les Conseils municipaux de la région développent des programmes et des
projets de développement local a partir de diagnostics communautaires, identifiant les besoins
pl us pressants des c¢ommunorutte®xst ed eq U Gae srt®gn ®en .|
conseils municipaux autochtones du nord du Cauca (ACIN) qui a soutenu des politiques
innovatrices, sur les plans administratif et pédagogique. €egermis au Projet éducatif
communautaire (PEC) de voir le jour.

Déaues programmes et projets ont ®t® cr ®es
de Torib2o0o de I a zone nord du Cauca. Ainsi, I
de formation nasa voué au service de sa communauté, offre des ateliers datipmlét de
formation sup®rieurs, entre autres, sur | 6 ®I
plusieurs disciplilimaephil osophi epoll d®ceonomi e,

une école secondaire et de technique agricole éqdgsalles de classe et de laboratoires. Cette

derni re, | 6£col e Eduardo Santos met en Tuvre
| 6®conomi e solidaire, strat®gie de survie ®co
Cette expérience est trés innovatriceergrar d de | 6 ®conomie solid

nous avons choisi cette communauté autochtone nasa et son programme éducatif comme objet
d 6 ®t u teexpérigheetoriginale est maintenant institutionnalisée et recasumuechelles
locale, nationale et inteationale. Nous allons donc chercher a comprendre le rapport entre ce

mod | e do®ducation nasa et | es pratiques do®c
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1.8 Question de recherche

La question qui a guidé cette recherche est la suivante: en quaneteod le systéme

do®ducati on de ni veau secondai-trilea sduenir llea com

d®vel oppement de | 6®conomie solidaire?
Cette recherche visedoa®t udi er | a mise en Tuvre de | 6a
la communauté nasa deribio,o 2 | 6 ®conomi e solidaire joue un

les aspects innovateurs de cette approche éducative auprés des éléves et son apport formatif en
mati re doé®conomie solidaire.

Le PEC a été élaboré dans le cadre de la législatiionale de la Colombie, selon
laguelle tous les établissements éducatifs du pays doivent développer un Projet éducatif
institutionnel (PEI). Les Nasa ont adapté le PEI a leurs besoins particuliers et a leur culture. Ce
programme sbOappkhfjaece et l a pe®cbke primaire.

enfants commencent | 6exp®rience de ce mod | e
avec une conscience plus critique par rapport a leur société. Mais pour examiner de plus pres ce

modéle® ®ducati on, nous devons pr®ciser certains
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CHAPITRE I
CADRE THEORIQUE ET OPERATOIRE

Cette recherche sbappuie donc sur qguel que
| 6 ®1 abor at i otigue deerechemhe du chdpitre®@me@édent. Il convient maintenant de
| es d®f i nir pl us pr ®ci s®ment . ! sbagit, enit
do®conomie solidaire, dohybridation doé®ducat.i
d éthneéducation et de curriculum.

En effet, tout comme MartireQ05, p.]) le soulignait, les fondements théoriques de notre
recherche ¢soOéinscrivent dans un cour ant qgui

aut ocht on e s e aparbraetes|fondements théorgues quePEC a été créé pour

contribuer " | 6essor de | 6®conomie solidaire
cecadrel 6®ducation et/ ou | a formation ~ | 6®conom
deluttecot r e | 6 e x délensesde tapropeiété callective de la terre. La production et la

distribution solidaire des ressources deviennent pour les Nasa un moyen de défense des
processus communautaires ancestraux. Ainsi, la formationl 6 ® ¢ o n oense ansbomne i dai r
en un instrument de projection des valeurs autochtones issues des avancées technologiques et
économiques, en plus de recréer des formes alternatives de production, de solidarité et de

soutien des peuples.
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2.1 Le développement local

Pour introduire les éléments théoriques liés au développement local, nous nous référons
au rapport Navarro (2003) qui identifie le développement local comme un processus complexe
de concertation entre les agents, les secteurs et les forces qui intetatpsseles limites d'un
territoire déterminé dans le but de promouvoir un projet commun. Ce dernier combine la
production de croissance ®conomique, do®qui t
®col ogi que et de g u derritoia@&fina'tlever e ®veauidé Jvieletrlechiers p at |
étre de chaque famille et de chaque citoyen qui vit sur ce territoire. Ce processus est étroitement
lié au concept de progres, notion centrale de la pensée des Lumiéres et des courants
évolutionnistef Kol os vy, 1997) . On | e voit aussi, i CQ
popul ation dbéun territoire (L®vesque, 1999;
développement mieux intégré (Boucher et Favreau, 1996).
Selon Coté et de Pablo, levédoppement local et I'économie sociale sont les héritiers des

modeles qui les précedent. lls comprennent les éléments suivants:

1 la participatioractive de la population et de tous les agents sociaux;

1 le recours aux facteurs endogeénes;

1 la prise en compteafacteurs immatériels et de facteurs exogenes;

1 larecherche de ressources financieres, tant publiques que privées;

1 lacompatibilité des technologies avancées et traditionnelles;

1 | Opdoikation équilibrée des ressources;

1 la planificationen accord avec lgmlitiques du développement économique des niveaux

régional, national et supranational.
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Pour |l 6ACI N (2005) , |l e d®vel oppement | oc a
politiques éducatives. En effet, chaque institution éducative pourrait explicitetreedénie en
termes de propri ® ® ou dobéassociation strat®gi
gue | e syst me db6é®ducation colombien est d®pl
de traduire l'orientation indiquée par lesipot i ques col ombi ennes do®d
transversal de disciplines en prenant le développement local comme axe d'articulation. De cette
maniére, une politique peut étre centrée sur la consolidation de secteurs disciplinaires divers, liés
a la thémtaque du développement local et intégré (Boucher et Favreau, 1996) sous des schémas
de coordination académique qui partagent une conception du développement qui rejoint les

i d®aux de | 6®conomie sociale et solidaire (Tr

2.2 L'économie solidaie

Le concept d'économie solidaire renvoie a de multiples réalisations qui, dans différentes
parties du monde, emploient une multitude de salariés et dans lesquelles autant de bénévoles
sont impliqgués (C6té et de Pablo, 2005). Dans son sens large, I'éecsalidaire peut étre
définie comme l'ensemble des activités de production, de distribution et de consommation qui
contribuent a la démocratisation de I'économie grace aux initiatives des citoyens tant a I'échelle
locale que globale. Elle réfere a diffétes formes d'organisation qui permettent a une
popul ation de cr ®er ses propres ressources de
gualité¢ dans une dynamique de réciprocité et de solidarité, ou les intéréts individuels sont
conciliés avec ke intéréts collectifs (Lévesque, 2006, 2004 et 1999; Boucher, 2006; Monzon
Campos, 1997) . € cet ®gard, | * ®conomie solida
une activité globale qui comprend des initiatives impliquant divers secteurs deotféeo

Economie solidaire, économie sociale, tiers secteur, secteur sans but lucratif (Aubry et Charest,
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1995), ces concepts refletent I'ancrage local et culturel de pratiquesésoommiques. Au
Nord, les criteres de ndncrativité, de réinvestissemedans un patrimoine collectif et de
autonomie de gestion paraissent relativement limités. Au Sud, le domaine de I'économie
solidaire semble beaucoup plus vaste, une partie des-enteprises individuelles et familiales,
et des associations de miaatrepreneursNavarro, 2003§tant, selon certains auteurs, intégrée
dans ce grand ensemble du solidaire (Laville, 2007).

Lo®conomie solidaire soutient l e renforcer
capacités et les potentialités de chaquévidd (Pecqueur, 2000). Dans ce sens, elle dépasse le
seul domaine économique (Boucher, 2001) et facilite les processus d'intégration sociale (Eme,
1998) . El'l e repose sur un doubl e mouvement . D
acteurs, aul i eu de privil ®gi er l " offre institutior
combinaison synergique entre le secteur économique et le secteur social au lieu de conforter sa
séparation (Laville, 2007).

Le syst me doé®ducat i omherclibea formeer les gemmaua somt ® n
développement économique en les impliquant dans le processus de produstiéméyi tant
dans |l es secteurs de | 6agriculture, de |"'"®I ev
science, de la recherche, et&CIN, 2005). L'économie solidaire autochtone est un systéme
®conomique soci al, organi s® autour de diff ®re
avec ou sans but lucratif, qui sont soutenues par un ensemble de valeurs et de principes
humanises universels dont la solidarité, I'équité, la coopération, la démocratie comme mode de
vie et de coexistence humaine et | a supr ®mat.

garantit la sécurité alimentaire d'une communauté. Enfin, 5 6 angsécteur dconomique qui
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sbappuie sur des connai ssances autochtones, p
et a travers la culture, mais aussi sur des connaissances et des théories universelles.
Du point de vue théorique, on peut idéat deux approches en économie solidaire:

o

approche sociologique et | approche ®conomi
do®conomie sociale et solidaire comme des ac
ressources existent: les reseces marchandes par la vente de la production sur le marché, les
ressources non marchandes provenant des subventions versées par les pouvoirs publics (Castel,
2003; Lévesque, 2004) et les ressources non monétaires qui sont des dons en nature comme le
trav ai | b®&n®vol e. Les activit®s do®conomie sol |

bénéficier de ressources marchandes, non marchandes et non monétaires.

2.3 Loéhybridation sociale

Léhybridation sociale est u n comple®ité @uqueh e mu |
certaines transformati ons soci al es sont i ®:¢
socioculturel selon lequel des structures ou pratiques discretes qui existaient de maniére séparée
sont combinées pour produire de nouvelles strastupbjets et pratiques (Garcia, 1990).
Léhybridation culturellave®sdlbbetdésntcelt acriadg
Pour Garcia le concept d'hybridation de la culture, est assimilable au concept de métissage
(Borrero, 2000) et dérivéed concepts de multiculturalisme et d'irtatturalisme L'hybridation
est un processus d'intersection de transactions qui rend possible la multiculturalité, qui évite la
ségrégation et qui peut se transformer finalement endattrralité (Garcia, 2003

Léhybridati on d eesquiestugdopulaireecs quirest de/nmasse, ce qui est
moderne, ce qui est traditionnel, ce qui est urbain ou ce qui est rural. En résumé, nous assistons a

un processus d'hybridation ou ce qui est moderne eti @sgraditionnel se combinent (Martin,
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2003). Car la modernité n'est pas un modéle universel et homogéne, mais plutét un phénomene
multilinéaire, développé de difféerentes maniéres, en fonction des contextes et des expériences
spécifiques de chaque soéiét

Ces conceq@ulst udrdailnitte® et dohybridation ont
cultures autochtones comme univers originaux, qui avant d'étre isolés, sont les résultantes
dynamiques de processus communautaiogs,ce qui est propre et ce gast appropri€,
cl'"int®rieureé et c¢Ueméange®rodué derneuvees come@tioasnegdes t .
pratiques sociales dans | esquelles sbacquiert
spécifique de traiter avec lui et de l'organisCette perspective analytique contribue a une
meilleure compréhension du modeéle éducatif que les écoles autochtones doivent construire. Cela
contribue ®gal ement ) |l a t©che difficile doba
autochtones ptculieres qui doivent étre fortifiées, et les nouvelles pr opr i ati ons qub
de favoriser (Rodriguez, 2005).

L'hybridation sociale reflete une condition de médiation entre ce qui est considéré comme
une représentation de ce qui est global etedgut est local, de ce qui est général et de ce qui est
spécifique, de ce qui est universel ou de ce qui est particulier. Elle exprime aussi une relation de
tension ou de conflit entre des pratiques sociales hégémoniques et subordonnées (Sandoval,
2003). i ce sens, ce phénomeéne doit étre considéré comme une capacité setiatgdment.

Notre d®&finition permet de proposer une Vi
de changement social dans les régions ou territoires ou se trouvent les comsraunagtéones.
Car le concepd 6 hybri dati on per met une meill eure an
peuples autochtoneRR@driguez 2005) . 1 existe doéaill eurs

I'nybridation, de fagon a ce que «l'école devienne un ditbridation, un moteur d'union entre
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|l es pratiques traditionnelles et l es ressourc

marginalité» (Martin, 2005, p.18).

2.4 LO6®ducation

En effet, I'éducationest cette maniere privilégiée de tranedtre, de conserver, de
reproduire et de construire | a culture. (! s 0
Les pratiques éducatives supposent un type particulier de socialisation (Lerena, 1988). Elles
contribuent a créer des étres hursgmarticuliers. Elle permet de susciter une conscience critique
capable de transformer | a soci ® ® (Artunduaga
une stratégie de formation et de socialisdfiode la personne, un processus diffus de
transmisgn et de création de la culture. C'est le moyen par lequel la société renouvelle de facon
permanente les conditions de sa propre existence (Durkheim, dans Hugor. ZDOHR sorte,

I'éducation peut étre formelle, non formelle et informelle.

L'éducdion chez les groupes minoritaires correspond a des processus endogenes de
formation et de socialisation en rapport avec leurs caractéristiques culturelles, sociopolitiques,
économiques et linguistiqgues. Ce processus permanent garantit l'intériorisatiob des c e nd an't
culturel qui place l'individu dans le contexte de son identité autochtone (Artunduaga, 2005), de
ses relations avec la «Terre mére», de ses luttes et de ses processus organisationnels. «Ce qui est
communautaire devient une condition indispbétsalu modéle pédagogique et la communauté
devient la principale source de formation» (CRIC, 2004, p. B®.acti vi t ® p®dago

éducativenesh | or s pas exclusive aux enseignants, m a

“La socialisati on sludpipnots®er»iébéms pepsing adapitatos & Gan envimnnement
socioculturel ; par contre, pour certains groupes, ce méme processus est interprété plus comme une forme de
contrdle de la productiorosiale de l'identité de ses membres par la transmission. Avec la socialisation, l'individu se
conforme a des espoirs sociaux sans avoir la perception consciente, souvent, d'étre soumis a des normes sociales
(Sanchez et Ordofiez, 1997

! Dans Hugon, (2005).
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la communauté, a I'équie de coordination et m°eme ~ | 6dor g
cr®ant ainsi un syst me particulier doé®ducat.i
Tout systeme éducatif est relié a d'autres -syggemes (parents, loisirs, consommation,

travail ou vie active) et soumis a des reglegeduet a des exigences precises. Il génere aussi un
processus de production et de reproduction sociale a travers lequel il peut étre défini. Sa fonction
consiste alors a retransmettre et a intérioriser de maniere efétamgérationnelle chez les
nouvelkes générations, intégrées socialement, la culture «vive» ou I'ensemble des connaissances
et des valeurgCecirésulte en des attitudes et des comportements des nouvelles générations qui,

a travers leur intégration sociale, réussissent a reproduire etliaramé systéme social et son
ordre (Eduvigis et Sanchez, 2001) . En somme,
| " existence doéune culture et est fondament al

(ONIC, 2005).

Lorsquébéon r®fduoveati fun onodr ®fe M®e ~ | 6ensemb
qui orientent et qui guident l'action de formation des individus. Le modéle éducatif nasa
correspond a une vision de la culture, des valeurs et des principes, a une conception de I'étre
humained e | 6 i n s e-ciddnoles diffiéeentes ditnansions de la vie. Ce modéle éducatif
constitue | ' ® ®ment de r ®f ®rence centr al du
formatif (Artunduaga, 2005). En bout de ligne, il est centré sur lesir®e éducatifs de la

communauté (Mendia, 1999).

Le mod | e ®ducatif autochtone garantit | a
contenu des ®tudes, l es m®t hodes p®dagogi ques
Tous les apprenanE ®t i ennent des connai ssances acqui se

diverses, et les enseignants doivent en tirer profit et les cultiver. Les apprenants doivent
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participer © |l a conception de | eur sleraudedans de
de | 6®ducation formelle et de ses | imites grcC
au long de la vie (UNESCO, 2005). A ce sujet, le CRIC (2004) considére que son modéle
éducatif, ¢ | 6 edduration»,répond aux caractéristiquesilturelles, aux nécessités et aux
perspectives des peuples en cause.

L'ethnoéducation est un point de rencontre entre une culture autochtone qui cherche a se
revaloriser et & se dégager de la culture universelle, les cultures émergentes des emants et d
jeunes autochtones et les cultures hybrides se développant dans I'environnement dont ils font
partie (Rodriguez 2005) . Cbest | e point de rencontre
doit se préparer: la culture autochtone, la culture métisée @ilture nationale. Cela croise
comme t el | Gunivers traditionnel et | Ounivers
|l es ponts permettant de tr ans.i tinenactiahs) lescleocsc ul t u
et les frictions ptre cellesci (FornetBetancourt, 1997), ce qui fait aussi partie du travail de

(@}

enseignamndtbunl lpredags as de r®cup®r ation, a

d

(@}

appropriation des moyens de vVvie quposelad®ponde
condition humaineCe processus permet dobéenfoncer ses ra
rend possible une relation harmonieuse entre ce qui est a soi et ce qui est étranger en mettant

| 6 a cc e n tcultsralité, céci permedt égalemerd drojeter le futur du développement local

des communaut ®s ( Ar t@duwwaatgiagn 2mMOt5 ) dond elt Maoc e
doi vent °tres reconst it u®adrigaez 2005¢ Elle pr&entelles et I
pratigues du pouvoir commente f or me de promotion personnel |l

dominante (ONIC, 2005). L'ethreducation et le développement d'un curriculum
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communautaire peuvent soutenir un processus de changement et la construction d'alternatives

viables dans les écal€Rodriguez 2005).

2.4.1 Lecursus ou le curriculum

Le terme curriculum réfere au cadre conceptuel qui détermine I'éducation et au
ph®nom ne de | a r®alit® ®ducative dobébun progr
intégral, flexible et polyvalen,l. 6i nt ®gr al it ® per met l i ncorpor a
concepts et de stratégies de formation professionnelle et renforce chez I'éleve I'acquisition de
nouvelles formes de pens®e et | a produlkati on d
flexibilit® per met de diversifier |l es option
nouveaux contenus thématiques mis a jour et pertinents.

Ces concepts sont la base opérationnelle de la structure du curriculum. Bien que le
curriculum sd@ un concept multiforme, itonstitue, poutes besoins de notre recherche, une
expression claire, parce que dans cette proposition, les contenus, les méthodes, les taches et les
systemes d'organisation institutionnelle sont définis pour le développeffesiif des activités
enseignantes, de recherche et d'extension éducative (Huertas, 2000). @gésdrodriguez
(2005, p.140) souligne ¢qudun curriculum comn
sociaux, économiques et politiques des commuésaat des peuples autochtones, permet une
renégociation culturelle concréte entre les savoirs et les pratiques locales, les savoirs et les
pratigues universelles». Il permet aussi la récupération du savoir en acceptant le savoir
pédagogique des enseignanis socialisation distincte des communautés autochtones et les

diverses propositions pédagogiques contemporaines dans une perspective d'économie solidaire.
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2.4.2 Le Programme éducatif communautaire (PEC)

Le Programme éducatif communautaire (PEC) @iskepasser I'éducation classique ou

of ficielle, en sbéarticulant aux projeds&agiet vi
déun approche nouvelle doébune vision g®n®r al e
réalité et fortifieald oi s | 6esprit cr®atif et | es valeurs

une nécessité de réaffirmer les besoins de tout ce qui habite le ter@toineaux, plantes, terre,
eau, air, esprits, et c. ( ACI N,nn@uoebebellerépobnd s 6 a g
aux intéréts de la communauté en tenant compte de la diversité ethnique et culturelle, ainsi que
des nécessités éducatives et de qualification qui sont requises au développement intégral de la
r®gi on dans un c aairé (Bonanemi, @0D®20607 omi e sol i

De plus, le PEC implique I'élaboration de lignes directrices a partir de la dimension
communautaire et de sé®is principes fondamentauxnature, territoire et productiongn
réorientant la dimension de I'éducation emdtion des perspectives de la culture et de la
communauté autochtone nada.a n s | a modal it® doé®ducation c
contribuer au renforcement des compétences de la population pour entreprendre des actions et
arriver a étre des individus awuplis etsatisfaits, toujours en harmonie avec les autres et avec le
milieu dans lequel ils se développeBela suppose le biggtre physique et émotionnel, ainsi que
les conditions environnementales, sociales et économigues nécessaires pour quegoutes |
personnes soient pl ei nement d®vel opp®es et q
signifie étre heureux. L& u |l t ur e -cudturalitél sbrit dane des éléments centraux qui
permettent de reconnaitre, dans les processus éducatifs, la diversibée cun avantage

pédagogique. Par le dialogue et la différence, le programme permet de produire de nouveaux

“Cette section sobéappuie sur |l e Projet ®ducatif communa
de Conseils municipaux Indigénes du Nord, ACIN, Santander de Quilichao en Colombie, 2001; 2007.
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savoirs et des projets de vi e, et déenrichir
socialisation des jeunes nasa (ACIN, 2005).

Larticulation de ces concepts de base nous
de cette recherche. Dans le chapitre suivant, nous présenterons la méthodologie retenue ayant
servia la collecte de données sur cette approche éducative dévelopfgegamunauté nasa

de Toribio.
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CHAPITRE 1l
METHODOLOGIE

Pour cette étude, nous avons opté pour la méthodologie qualitative, car elle permet de
développer des concepts, des interrelations et des compréhensions en padannées. La
m®t hodol ogi e qualitative nous per met en effe
sociale débune communaut® autochtone et ce, sa
facon, nous nous appuyons sur Taylor et Bogdan (198B) :pen effet, la recherche qualitative
est systématique et menée selon des procédures rigoureuses, bien que pas toujours standardisées,
et elle permet | 6analyse ddébun ph®nom ne compl
! est ®vident que | 6®t ude pldseappeoprige peurlai t | a
guestion qui nous intéresse, car eltais permet de voir comment un programme de formation
parvient a associer pratiques traditionnelles et pratiques modBimes avons fait ce choix pour
vérifier si cette approche alternative emat i re doé®ducation peut app

pour le développement d'une économie locale, ouverte et compétitive, permettant des tdansferts

déautres milieux. Déaill eur s, | 6®t ude de cett
élémens doéi nnovation en mati re de formation = |
Nous avons donc choi si | a -chv® tsheo dcel Odeex pll 6o® taut

découverte des problématiques nouvelles, le renouvellement des perspectives existantes ou la

suggestn doéhypoth ses f ®c o®tduedee d(eHaared , p €lr9m@ert) . c
ph®nom ne contemporain dans son contexte actu
profondeur ddéun ph®nom ne en partiaanlaipless € (La

compl te et l a plus d®taill ®e possible de 1206
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multiplicité de sources de données, un recours au point de vue des personnes, des entrevues a
caractére non directif et non limitatif, une observatitirecte et plusieurs séjours sur le temsain
(Lapointe, 1993, p. 2)Elle permet aussi de réaliser une analyse approfondie et systématique
doune ou plusieurs unit®s do6®tude sp®cifiques

Pour étre considérée wd¢, une étude de cas doit reposer sur au moins deux sources

doéoinformations (Yin, 1994) . Le corpus constit
semidi ri g®s et des documents produits ou utilis
suett r ai t ®. De pl us, nous av on sQuivyaet Camephpudtl ©od

(1995, p . 205) affirment gue, ¢cdu point de
documents manuscrits, imprimés ou awdiuels, officiels ou privés, persagls ou émanant
déun organi smee. Voyons maintenant pourquoi N

étude et comment nous avons procédé a son examen.

3.1 La communaut® nasa de Torib2o0 et | 6 Associ
du nord du Cauca (ACIN)

Pour cette ®tude de cas, |l Guni t® choisie e
I'ACIN, une association a but non lucratif regroupant les Conseils municipaux autochtones. Il
sbagit déoun gouvernement aN@Gchubnes o6l mphl qpd
programme ®ducatif 7 diff®rents nicomanate L O ®t
permettra de recueillir des données variéesesourriculum et de procéder a la confrontation de
ces données.

Ce cas a été choisi pouson exemplarite. En 1995, le Programréducatif

«communautaire PEC, un projet endogene, a été créé pour répondre aux besoins de la
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communauté nasa et correspond a son projet de vie. L'objectif de ce programme consiste a
favoriser une éducation secaii@ de type nouveau qui réponde aux intéréts de la communauté,
tout en tenant compte de sa diversité ethnique et culturelle, de ses besoins éducatifs ainsi que des

compétences nécessaires au développement intégral de la 1@giten.étude de cas nous a

per mis dobéexplorer | es diff®rents niveaux de r
formation 7 | 6®conomi e solidaire. Nous nobavo
déintervention en | a mati r e, téceklacgmpiexithdelas a p

solidarité issue du systeme éducatif de la communauté de Toribio.

Ce programme éducatif a étéi s en Tuvre au Centre dé®duc
recherche sur le développement intégré de la communauté (CECIDIC) de Tomsioorienté
vers la formation d'une nouvelle communauté a travers des processus de prise de conscience, de

participation communautaire et de développement intégral (ACIN, 2006). Le CECIDIC prend en

charge | 6®ducation pr i maersitare de Sagon cnodaticer vire t e c f
futuriste. L6£col e Eduardo Santos, 0% ont ®t
CECI DI C. El'l e accueille |l es jeunes de | a c¢comn
connaissances toujours licesa®v el oppement de | eur |l ocalit® ¢

école fonctionne selon les trois principes fondamentaux du PH@ture, territoire et
production». Elle propose un programme flexible, adapté aux caractéristiques du milieu culturel
ansigub6au processus de transformation sociale
préparer les éleves a la résolution éthique et solidaire des problémes communautaires

Nous avons choisi cette ®cole afin dedanaly
la derniére année du secondqité®*a nn®e en Col ombie) sur |l e thr

En effet, ceci allait nous permettre de constater mme nt | 6 ® ¢ osnboi rmite gsroel iddaani
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progr amme do®t udes du secondaéparés a edutenic eemme n t

d®vel oppement de | 6®conomie solidaire dans | a
1 sbagit dobune ®cole mixte, dont l es ®I

nasa ou meétisse (Annexe Hlle travaille depuisdix ans a la réalisation de rsgprogramme

éducatif. En 2006, elle comptait 590 éléves, dont 200 en internat. Sur le plan des ressources,

elle peut compter sur 27 professeurs, deux directeurs et trois employés de beséttuds de

la derniére année du secondaire®(@dnée) provienent de différentes localités du nord de la

r®gi on du Cauca. On y retrouve 25 filles et

nasa.

3.2 La collecte des données

Nous avons obseé&vl e d®r oul ement , dans unerlessal | e
techniques de d®vel oppement de projets, de
| *administration et de | ®gi sl ation agricol e,

entre la pratique et ce que nous avions lu dans la documentat®imfaemations recueillies

nous ont apport® un aper-u concret de ce qui

uni que quant ~ la formation 7 alsd @puédssunides s ol i

documents dbéar chi v edrigéestet atans obsernét le nctioeemerd demi

certaines activités tenuas 6 e xt ®r i eur des | ocaux de | 6®col e
La théorie explorée a été utilisée pour élablagroblématique, le cadre théorique et la

question de la recherche,t s 6 es't anor@ent®@le tiren des dorclusions. A cet égard,

Robert K. Yin (1994, p.31) pr®cise qubgcune

pour comparer les résultats empiriques de I'étude de cas».
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La théorie générale a donc orienté notre collecte de doehéssuré une logiquenotre
analyse. Nous avons pour ceci opérationnalisé les différentes dimensions de notre cadre

théorique et de notre objet de recherche (Annexe C). Cette derniere opération a servi a la

conception de | a gvatlilen ddiemaateer,ue’, I"a | l0®@btsen
des données recueillies. Aing,l col | ect e et | 6analyse de donn®e
®t apes. Dans un premier temps, nous avons pr
doobungendeww ous avec | a direction g®n®rale de | €
pu rejoindrel e repr ®sent ant of ficiel de | 6ACI N pour

travail de recherche. Aprés une demande écrite, une premiére rencorgre mpaumis de
développer une approche empathique et respectueuse.

En juin 2006, une deuxiéme rencontre destinée a organiser concréetement le travail sur le
terrain a permis de pr®senter l e r®sum® du ¢
informateurs @s'’, tout en garantissant le respect de la confidentialit¢é et la validation des
renseignements fournis durant | a recherche. N
copie du mémoire de maitrise. Au cours de cette étape, nous avoss déslientretiens avec
des informateursé de |dOUACIBENCI DI C et de | 6£col e Eduard

des di scussions informelles avec ddéautres in

Les documents que nous avons recCECDIC i s pr
et de | 06£col e EduardootSraemmt obj tAndé ®eudeg . p drrt
®ducative de | 6ACI N, en particulier sur | a
secondaire, plusieurs séjours sur le terrain damaunicipalité de ®ribio nous ont permis de

nous concentrer sur une classe dealh n ®e (| 6 ®qui val ent du seconda

| es entrevues réaliséest | a gavieselretroukiit enmannexe D et E
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ces éléves ont vécu le processus éducatif du PEC dans sa totalité (primaire et secondaire) depuis
leur plus tendre enfance.

Il nous a semblé pertinent de débuter notre étude par la recherche de documents
d'archives Kel | vy, 1984) . Nous voulions aussi e xami
contiennent un discours quodéon ne peutUmpl us m
aspect iIimportant de cette source doinformatio
interf ®rence entre | a pr®sence du chercheur e

Nous avons choisientre autresdes documents tels que le programmdes cahiers

éducatifs®l abor ®s par | es enseignants, car ils fon
objectif collectif communautaire et ils constituentaip p o r t i mport afftCesau Pl a
documents allaient aussi nous permettre de vois i |l es guides do6o®tudes r

les propositions de projets communautaires et les recommandations du PEC en matiére de
formation” | 6 ®c o n o wdn®ele cade la deeniére anée du secondaire.

Nous avons analgsces documels de facon a identifier ce qui était en lien avec notre

objet W®®utuidle. i nformatique sbdest ave®r® tr s
| 6organi sation des donn®es recueillies, nous
confronter aux donn®es recueillies dans | es e

Une autre source importante d-drigées.Selomat i on

Desl auri er s (skrBidrigée est iné imtaractior kmitée et spés&e, ayant un

objectif spécifique et centré sur un sujet particuliees lentretiens ont été réalisés auprés
déinformateurs c¢cl ®s ~° | 6aide dbébun guide, adap
contexte dans lequel ils se sont déroulésvilaient a recueillir des données et des faits précis,

mais également des opinions et perceptions plus personnelles quant a la formation et a

18| a liste de ces documents du corpus, se retrouve en annexe F.
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| 6®conomi e solidaire. Certaines questions Vvis
approche, tiene f f ect i vement compte de | a formati on
En ce qui concerne les différents répondants retenus pour les entrevues, nous les avons

sélectiongés en regard de leur degré de participation, des ressources dont ils disposent,tdu type e

de |l a Il ogique dbéapplication du programme PEC,
de |l eur op®ratdiammsnald sati on concr te de ce mi
solidaire.

Les entrevues ont été menées selon les paresseatvants.
1 lecontextel ® ®mer gence-adu roBgh€ fef cvesit onnement et |
du PECainsi que la participation de la communauté
1 le PEC et la formatign c-&deisriedelnéd i fi cati on doé®I ®ment s
cutureancestral e nasa, et doébautres plus moder
PEC, tout ce qui concerne le développement de prejdidaires, la contribution de ces
projets a la communauté ngsa | a contri bution du PEC au d¢
solidaire dans la communauté.
Nousavons réalisé uentretienexploratoire de fagon a valider nos orientations pour la
collecte de données. Les étapes suivantes ont consisté a interroger des personnes identifiées au
pr ®al abl e, afin db@pprofl®@ndifror mat iden croempue i
d'entretien nous a permis de rassembler des données et des faits précis, mais égasement
opinions et des perceptions plus personnélBte, 2006) Ces entretiens se sont déroulés sur
une période deedu x moi s, en | ui-adireedtla fin deil'dnhée scoldird) QoIS c 0E€
per mettant ai nsi doappr ®hender la fin du prc

communaut ®. En effet, | 6obj et de | Geménslesr vat i C
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éleves, mais aussi lacommunaltéa | angue empl oy®e pour ces ent
passages cités dans ce mémoire ont été traduits par la chercheure.

Ces I nf ormateurs cl ®s ont ®t ® <choisis er
informations quodoils nous ont | ivr®es nous ont
Programme éducatif communautaire (PEC). Leur identité demeure confidentielle et des
formulaires de consentement ont été signés a cet égard. Nous avonstdoniewa quinze
informateurs clés, dont dessponsables locaux, des responsables scolaires ainsi que des parents
et des ® ves de | 6£col e Eduardo Santos. I 1's
dans la construction du processus édudadfir des raisons de saturation théorique, seile
entretiens ont été codifiés.

Ces entretiens nous ont permis de bien cerner les différentes dimensions du programme et
de ses effets sur la communauté dans le domaine social et écondregj@Ementsabordés
visaient a répondre a notre question de recherche, en particulier aux aspects:suivants

T I " action r®f |l exive de |l a communaut® nasa
programme PEC, a savoir son role dans le processus de prise de décigiotifjahition

des besoins ®ducatifs de |l a communaut ® et

gue | don souhaite conserver en rapport av e

dans une perspective d'économie solidaire;

1 le fonctionnement du progmme PEC dans ses différentes facettes;
1 les savoirs modernes et les savoirs ancestraux;
T Il 6apport du programme dans | a formation de

d'économie solidaire dans la communauteé.
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L'observation directe (Annexe @ r ati qu®e | ors dodéactivit®s
dans |l a classe de Terminale (11 me ann®e), a
a permis de saisir comment les savoirs ancestraux et les savoirs medérees t i cul ent a
objectifs dedéveloppement intégral et de participation communautaire. Il était entendu que le
|l ien avec | 6®conomie solidaire allait faire |

Enfin, toute | 6information r ecapmetégrhotre et a
indépendance. Leserbatim des entretiens ont également été conservés dans leur forme
original e, nous permettant de retrouver ai s®r

basées les analyses présentées dans le rapport final (Yin, 1994).

3.3 Analyse des données

Dans une recherche de type qualitatif, | 0 ¢
donn® | es risques de mauvaise interpr®tation.
mod | e dodédanal yse donn aimatcontextualisattor afih dei nous aidemap o r t ¢

comprendre et a dépasser la premiére impression laissée par les données et les propos recueillis.
L'analyse de contenu classique a ®t ® retenue
permet de «découvrirlai gni fi cati on du message ®tudi ®e (L
en référence continuelle a la question de recherche et au cadre théoriqu¥iétat®94). Nous
avons par la suitergani®€l 6i nf or mati on recuei |l |dedépagthyinf onct i
1994).

La grille doéanal ygmandd(2003LCa der@ ,a lalcaégamisatioredes St
données recueillies, laissant la possibilité a d'autres catégoie® mer ger ° partir d

analyse des données. Les donnéesont été c@dd s =~ | 6 aNud*kst, pdronettanoleni c i e |

classement selon lesatégories émergentes. pd u s ce |l ogiciel a per mi ¢
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ou de pr®ci ser | es c at ®cpofrontee ks peopos ades différentsd 6 a n ¢
informateurs.

Tout au | ong du pr oc e s anayse desndonmées saivrigoursusev u
et l a plus objective possible (Deslauriers, z
chacune dobéell es devant s e d®r oaldeterobjedtigatioh a - o n

n®cessaire (LOfrcuyertud®87pr @lLi mwi3naires et ®
énonces, choix et définitions des unités de classification, processus de catégorisation et de
classement, quantification et traitement stafie, description scientifique (analyse qualitative)

et i nterpr®tation des r®sultats (LO6Ecuyer, 1

cat ®gories a permis dbében d®gager une synth ¢

(@}

anal ys e étéhtitisda pour geuner lea themes abordés dans notre corpus contenant
tant l a transcription des entretiens, l e jour
|l 6anal yse th®matique reste une m®thode repos
synth se des th mes pr®sents dans notre mat ¢
recueillie durant | es -&@amdlryede .enkEn af diatit ill6odd
plusieurs lectures du contenu, afin de nous familiariser Bgeidées énoncées et de procéder a

leur organisation. La seconde opération a consisté a codifier notre matériel pour ensuite

d®t er mi ner des cat®gories dobéanal yse. Pour S a
thématisations. Dans ce eas , i $ seasidtagdoattri buer des th mes
entretiens, ®t ape pr ®paratoire 7 l a cl assi fi

regroupée a partir de notre cadre théorique et de notre cadre opératoire.
Notre démarche analytiqed ap pui e uposéeésepa M@ er atDeellet (1991)

ai nsi qgue par L6Ecuyer (1987). En tenant com
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avoir regroup® et subdivis® |l es th mes, nous

donnéesNous avons procédé a une analyse dont le but était de relier les themes entre eux, tout

en permettant de repérera pr ®s ence ou | 6absence de caract ¢
sur l a formation ) | 6®conomi e S o logiggiex der e . N ¢
classification ° une | ogique plus interpr®ta

themes, mais de les examiner, de nous interroger a leur égard, de les confronter les uns avec les
autres de mani re 7 d ®ib appel@ hraditionnellement Idiécaesgienr c i c e
(Paillé, 1996, p. 193).

Enfin, nous pensons que la rédaction de ce mémoire a été menée de fagcon rigoureuse et
systématique en partant de notre projet de recherche et en passant par les principales étapes de
collecte de données et de leur analyse. Quant a la portée des résultats de cette étude, nous avons
cherch® ° d®crire et analyser | '"application d

nasa ddoribio.
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CHAPITRE IV
LE CONTEXTE EDUCATIF NASA

Ce mémoire vise a analyser comment le systeme éducatif de niveau secondaire de la
communaut® nasa contribue ° soutenir | 6®conom
donc, en premier lieu, de mieux comprendre le contexte dans lequetlab&re ce programme
do®ducation ° | 6£cole Eduardo Santos ° Tori b?

En effet, |l a probl ®mati quat rqaubear sv ®caire Hias
amenéea développer, comme stratégie, son propre systeme d éducation. Son projet éducatif
communautag (PEC), aura permis aux éléves nasa de se réaffirmer en tant que membres d"une
ethnie, non seulement sur le plan culturel mais également au niveau sociopolitique.

A cet égard, aus avons retrouvé a Toribion degré de conscience élevé chez les
personneg interviewées de la communauté nasa, en ce qui a trait a leur réalité historique et a
comment cette réalité a généré leurs conditions sociales, culturelles, ethniques,
environnementales et humaines actuelles. Ces conditions ont en effet peu a peuécaraur
exclusion sociale, a des conditions de vie marginalisées, a la destruction de leur environnement,

a la destruction lente de leur culture et de leur peuple. Par exemple, les personnes interrogées
nous parlent de I'incidence du conflit armé kudéveloppement intégral de leur communauté.
Ellesidentifient les différentes causes de cette situation, comme l&tguerilla, la présence des
paramilitaires, | e narcotrafic, mais surtout,
peuplem dans ses politiques, ni sur | e plan soc

communaut ® a mis de | 6avant
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Depuis | E®poque de | a Conqu°te, | 6hi:stoire

beaucoup de peuples autochtones ayant défenns tiroits ont été massacreés. Plus tard,

survint une époque de concertation avec la couronne espagnole (Cadre du systeme

éducatif nasa, ENT # 107-11-06: 121 12).
! est I Cci guestion dobébun g®nocide quinele®l i mi ne
cultures et l es fa-ons de penser. Comme | e
vécue les Nasa avec I'Etat en est une de violence de subordination, de négation des différences
guant au primat de l'unité, une unité qui sera toujoursicietle (Stoltze Lima, 2004;
Menéndez 2001). C'est pourquoi la communauté nasa a développéapaeité de résistanee
| 6®gard de cet et hnoci de et g®noci de. Cette
cosmovision, sa capacité d organisateinsa réflexion constante en vue de changer sa réalité
depuis une perspective intégrale.

Les personnes que nous avons intervievééesribio nous ont raconté qu'en Colombie,
les 87 peuples indigenes du pays (2% de la population) composés de plus @é péfsonnes,
principalement des enfants et des jeunes, sont confrontés a une situation de changement culturel
intense. Celuci comprend des dimensions juridipolitiques, socioculturelles,
environnementales et économiques ainsi que psgotiwropologiges. lls nous disent que ce
changement culturel intense est dd a la rapidit latprofondeur auxquelles il survient. Tout
comme le signale Bonanomi (1998), les mécanismes traditionnels de reproduction et de
transmission de | a blisserd én méme temps gue t'@achaege avec ls 6 a f
société dominante s’intensifie.
Tout cela les a obligés a procéder a une analyse exhaustive du réle de |I'école dans la

formation des jeunes afin doéaffronterévikée chan

|l es contenus, |l es objectifs et |l es m®t hodes ¢

original.
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Des propositions ont été forgées faisant passer les processus de lutte des
communautés a travers des lois particulieres et la normativité aatechLa
r®solution 1142 de 1989 [ é] d®cl are que
plus d"étre gratuite, doit correspondre a notre cosmogonie et cet espace a été gagné
sur I'Etat, grace a des pressions, a des marches, a des prises de paralscautss

et a la fermeture de routes (Cadre du systeme éducatif nasa, ENJ7#1D6: 12-

12).

Un projet éducatif communautairePEC) a émergé comme alternative au sein du

systeme scolaire nasa, pour répondre a sa réalité comme peuplep@dinsg réaffirmer comme

ethnie, sur tous les plans, et élaborer de nouvelles répongesmettant desubsister grace a

6®conomi e solidaire, cette communaut ® a

éducatif.

réflexion de la communauté nasa sur le réle de I"école et sur le type de formation qu’elle désire.

Tel que mentionné précédemment, cette démarche est liée a un processus de lutte et de

Ce mémoire vise a analyser les résultisce projet. Entre autres, il rend compte de la

résistance, qui I"anaenée a s’ organiser comme mouvement.

comme

Dans les années 1970, nous sommes apparus comme mouvement autochtone nasa du
nord du Cauca, au swebt de la Colombie, afin de lutter non seulement contre la
guérilla, les paramilitaires, le narcotrafic mais aussi dénréclamer également de

I'Etat colombien le droit & ce que |"éducation tienne compte de notre langue et de
notre culture dans les programmes scolaires et les contenus du cursus scolaire
(Enseignant de f£1Ecole Eduardo Santos, ENT #8-27-06: 173- 174).

Ce mouvement s’est constitué comme option de vie dans tous les domaines et non pas,

Dés le début, avec le mouvement autochtone ou mouvement civique augsiel nou
participons depuis plus de 11 ans, nous avons pensé a |'idée de développer ici une

®ducation nouvell e, mai s cela sbdest concr ®

Chocué en 1980. Historiguement, la communauté a subi de nombreuses violences
depuis laCo n q u ° t-aedire dad desptiverte, I'invasion (par les Espagnols) et
ensuite a travers les politiques d'Etat liées aulibéoalisme ce qui pour nous,

| 6i nt er pr t eanutt ogc®nt®ornael se, mecnotmnhee sl 6neoxnp r e s s
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Autochtones, est consi d®r ® comme un Vi ol
Eduardo Santos, ENT #2mwmtinue: 111 111)

C’est dans ce cadre qu'une économie solidaire autochtone nasa prend son sens, car elle est
liée aux initiatives de développement local. Comme le signalent Fall, Favreau et Larose (2004),
| 6®conomi e sol i dai rnenseukmentrcainelle niopole els dapitalisme, | ut
mai s aussi une lutte contre | e n®olib®ralisme
d’initiatives innovatrices de développement local.

Ce mouvement autochtone s appuie sur la constitution biéome de 1991 qui caractérise
la nation colombienne comme pluriethnique et multiculturelle et qui identifie ses droits a
["autonomie politique, culturelle, économique et sociale. En particulier, la constitution
colombienne a permis de développer diveesg®riences d’innovation éducative, et donné lieu
a un systéme d"éducation ethérucatif spécifique (Rappaport, 2003).

En luttant pour le droit a I’ethréducation, la communauté nasa a décidé d’aller au

delad des exigences de I'Etat colombien, elle age®pne dynamique locale pour

répondre a un projet de construction de sa propre économie qui permette aux éléves

de se familiariser avec les dynamiques du projet nasa (Enseignanf,décale

Eduardo Santos, ENT #06-27-06: 173- 174).

Voyons commentces expériences éducatives sont fortement liées au développement
débune ®conomi e solidaire et communautaire enc
cette communaut® comme peuple autochtone et
spécifique. Cettalerniére a a voir, avant tout, avec la sécurité alimentaire et la recherche de
solutions aux problémes générés par le Traitkbde échange (TLE). Cette situation a amené
cette communauté a établir des marchés et des mécanismes de production et & échange
solidaires, réciproques et orientés vers la défense et la promotion de la vie et-éuebdnla

communauté, ainsi que vers la création d"une réalité éducative innovatrice qui interagit et répond

a cette réalité.
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Nous sommes dans un processus de lisabon permanente et nous n’arréterons pas
jusqu’a ce que nous atteignions notre objectif de liberté et de vie dans la dignité pour
tous. Ainsi, il est nécessaire de remettre en question les lois émises par le Congres de
la République contre les secteururaux, le Traité de Libre Echange,Ltd de
transferts et la division territoriale projetée par les lois environnementales et enfin les
avantages concédés aux multinationales dans les zones miniéres. Pour ces raisons,
nous proposons des mécanismes rguident exigible la reconnaissance des droits
historiques et économiques des peuples autochtones (Conseiller externe Nasa, ENT #
13-07-12-06: 150- 154).
Cesticique | e PEC joue un rtle importarntiodans | :
EduardoSantos a donc élaboré son «Projet éducatif communautaire» en accord avec le style de
vie et d’organisation des Nasa, cherchant a orienter la formation des enfants et des jeunes vers
une économie endogene. Se réapproprier les connaissances nasa deausohéstiolaire, tenir
compte de la fagon dont |"enfant autochtone apprend, enseigner les sciences comme un dialogue
entre les jeunes et les vieux, entre savoir local et universel, entre tradition et changement tout en

ayant comme référence la communagt sont la quelquasns des objectifs du PEC appliqué

au s e Ecale Etlwardd Santos.

4.1 Le Projet éducatif communautaire et le cursusasa

Avec | bappui et | 6orientation de | 6Associ
Nord du Cauca (ACIN , l a communaut ® nasa de Torib2o a n
originaf®qui lie éducation formelle, non formelle ou informelle & tous les niveaux de
| 6ensei gn-adiemd ,awc é6gisit mai r e, au secondaire et
Cete éducation formelle inclut des programmes de formation ethnoculturelle et de formation

orientée vers une économie solidaire. Ainsi, un centre pilote en éducation, formation et recherche

YLe concept de ce syst me est ® abor® “ partir dbébune
les communautés autochtones. Camemsions sont assumées par ces mémes communautés et les acteurs en
pr®sence afin déidentifier et de d®signer, ~ partir de

des propositions didactiques (CRIC, 1999). Cetiemdoptent asl s i | 6appr-akuralégé. de | 6i nt er
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a ete fondé, en conformité avec la tradition culturelle nashui-ci est orienté vers la promotion

et la consolidation du processus communautaire. Ce centre offre ses services a la municipalité de

Toribio, a la zone Nord du Cauca et a la communauté nasa. Il a été établi conformément au

décret 1142 de 1978 qui reconraix communautés autochtones leur droit & un développement

en accord aveleurs cultures.
Le Pl an do6é®d uégaeménbaniculé damsalnogetdédusatif communautaire

(PEC), qui a pour objectif de répondre aux besoins éducatifs;&ommmiqus et politiques de

ces communautes.
Un programme a été mis sur pied pour répondre a la problématique interne de la
communauté, sans aucune discrimination quant aux enseignements fondamentaux
exig®s par | e Minist r ef HaeEdudrdo®anmsa ENTon ( En s
# 7-06-27-06: 173- 174).

Le PEC se base sur le Projet éducatif institutionnel (PEI), tel que défini par le Ministere de

| 6£ducation nationale (MEN), de |l a mani re su
Dans | e but de r ®ussir | i, chique étedlissernemt i nt ®¢g
éducatif devra élaborer et mettre en pratique un projet éducatif institutionnel dans
| equel seront identifi ®s, entre autres, | e
les moyens éducatifs et didactiques disponibles et seares, la stratégie
pédagogique, le reglement pour les enseignants et les éléves et le systéme de gestion,
tout ceci devant étre réalisé conformément aux dispositions de la présente loi et de ses
reglements (MEN. Loi 115, Art. 73, 1994).

A partir de P 9 5EcoledEduardo Santos a orienté son Projet éducatif institutionnel dans le sens

du PEC:
L 6 £ cne poaivait étre indifférente a ce projet, le Projet éducatif communautaire, et
pour cette raison elle d®ci da ndlémémeent er I
sens, le rendant cohérent avec le Plan de vie que construit cette communauté, dont

nous sommes charg®s de for mer l es futurs
Santos, ENT #-86-23-06:6-6)°°.

2 Traduction libre.
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Ce processus de changement du cursus répond dandéarets 1002 de 1984, 1419 de
1978 et © |l a r®solution 17487 de 1984, dans |
aux besoins des apprenants et aux caract®rist
certaine autonomie pour ¢gestion du temps, le choix des modules et des spécialisations (ACIN,
20002 006b, p. 1). Cette flexibilit® du cursus p
la promotion du développement technique. Elle implique la participation de toutatauc@uté
®ducative dans |l a r®solution des probl mes
production et de | 6®conomie et vers | e d®vel:
d®cr et s e nEcolplEduartioi Samos a hudsi retenu la disien technique, avec
emphasesur le développement intégral communautaire et la spécialisation en économie solidaire
et en environnement agricol@CIN, 20002006b, p.1).

Le PEC sbappuie sur une philosophi eiesp®ci f
des communaut®s, ~ articuler | e |ien entre |0
des professeurs au développement communautaire et finalement a promouvoir le développement
déun plan do6®tudes i nt er c érents(AGN, 2002066b,p.MY. en c
Les connai ssances et techniqgues universelles
et do®quilibre, |l es nouvelles valeurs comme |
décision en sont des exeregl

Le PEC sbest d®vel opp® en coordination a°
processus éducatifs dans la communauté. Les parents, les éleves, les professeurs, les ainés et les
autorit®s (ACIN) nasa ont r ®u ssypolitigues &lecatiges.n c e r t
Les concepts de base véhiculés dans le PEC correspondent ainsi a des concepts spécifiques tels

gue | a corv®e, |l e potager traditionnel, l a |
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cosmogonie, et a des concepts universelsl s que | 6®conomie de subs

production et les projets solidaires, les systémes de production indigénes (RodrigueZ, 2005).

4.2 Le PEC, une alternative communautaire de formation pour les nouvelles générations

~

Le PEC integreleshoi ons sp®ci fiques qui sont au ciu
UNITE ET CULTURE». Il les applique sous les appellations Nature, Territoire et
Production afin de pouvoir contribuer a la résolution de certains problémes communautaires et
éducatifs: abseéisme scolaire, redoublement, isolement et manque de moyeagexsources.
L'idée est d'obtenir de cette facon le développement intégral des éleves tout au long de leur
processus de formation. Ce programme éducatif comprend plusieurs formationsesredativ
| 6®conomi e, au travail, ) | "'aut onomi e dans
développement de la langue et de la connaissance spécifique, a la découverte et a la protection
des ressources naturelles, a l'histoire, a la politique, a I'exeleitzevéritable démocratie et au
mode de vie et aux coutumes nasa. La participation communautaire des éleves dans les processus
démocratiques et sociaux de la communauté fait aussi partie des objectifs poursuivis, au méme
titre que le développement d'unenscience critique et d'une attitude de réciprocité. Enfin, on
recherche un ®quilibre avec | "environnement a

partie intégrale de la nature et ou ses actes doivent étre guidés par le sentiment at la raiso

(ACIN, 20062 0 0 6 ) . Ces ® ®ments se retrouvent dans
Eduardo Santos d s | e primaianeéelet jusquo~ | a
Zsel on les travaux de Ro drdegsciences rfairellessel sosales dars des écslesi g n e
autochtones,| 6 ®ducati on indig ne int gre drraomie, coovéec epqvapes Sp®ci

traditionnel,récupération, lutte, terrage, autonomie, entreprise communautaire, projet communautaire, cosmogonie.
Elle tient compte aussi de concepisiversels développement soutenable, économie de subsistance et échange,
produdion et projets solidaires, écosystémes é&grestiers, systétmes de production indigénes, biodiversité,
technologies appropriées.
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Le programme appliqu® ° | 6£cole Eduardo Sa
de la localité de Toribio autant en fonction du présent que du futur. Parmi les objectifs de ce
programme, on trouve | e renforcement de | '"i de
| 6espace du | ocal et du 1or® gnationales! et uniseasallss o u b |
pertinentes. Les matieres sont liées aussi aux besoins des éleves et de leurs communautés.
Lo®ducation ainsi propos®e est centr ®e sur | e
une école communautaire destinda agromotion du projet de vie des communautés nasa et une
formation dont | 6avancement repose sur | e d®v
un travail d'équipe qui reconnait, évalue et respecte la diversité.

Le progr amme d eSarito§ iitegrel des déthines retddes matieres a des

disciplines reconnues. La communauté éducative, dans sa totalité, et les communautés voisines

ont Il e droit doy ©prendre part. Coest cette
économie solidairepar tir doéobjectifs clairs qui sbéartic

En m°me temps, | 6organi sation du Pl an d' ®
instructions du Minist re de | 6£ducati-oin nati

proposent en effet un Plan d'études structuré des domaines obligatoires et fondamentaux et des
domaines optionnels avec | eurs mati res respe
intégrant les domaines fondamentaux aux domaines-éttunzaifs définis de la fagon suivante:

On entend par ethréducation pour des groupes ethniques, celle qui offre une langue,
des traditions et loiparticuliéresautochtones, a des groupes ou a des communautés qui
forment une nationalité et possédent uneucelt Cette éducation doit étre liee a
I'environnement, au processus productif et au processus social et culturel, ceci dans le
plus profond respect de leurs croyances et de leurs traditions (MEN, Loi 115. Art.55,
1994).
La documentation compilée metendéte nce comment | es Nasa sont p

eléments sensibles de leur situation pour ensuite les inclure dans le programme d'étueds. Celui
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est divisé en quatre axes thématiques, leurs contenus et projets pédagogiques étant conformes aux
beoins de la communauté (ACIN, 20Q@006b). Nous avons résumé la structure de ce Plan
d'études dans le tableau suivant.

PLAN Do £ #GENERAL DE
LOECOLE EDUARDO SANTOS

PROBLEMES AXES NIVEAUX MATIERES
COMMUNAUTAIRES THEMATIQUES
sciences naturelles, sciences
Santé et Sixieme appliquées, éducation
Dépendance alimentai | 6environr environnementale, santé,

éducation physique, technologi
et informatique.

mathématjues, sciences
Faiblesse de I'économie Comptabilité Septieme | sociales, arts et sciences
communautaire actuelle appliquées, informatique.

Huitiéme sciences humaines, éducation

Perte de valeurs culturelles Art et et artistique, informatique,
Communication Neuvieme | projet d'utilisation du temps
libre.
Formation polilque déficiente, non sciences politiques, sciences
existence de systématisation du | Politique Dixieme et | économiques, philosophie,
Droit spécifique et ignorance du onzieme. | projets productifs et sociaux,
systeéme agricole national. technologie et iformatique.

Ce Plan d' ®udes a ®t ® d®vel opp® et soéenricl
di ff rent des autres plans do6®tudes col ombi er
manuel de coexistence, a se motiver a I'exercideuteautonomie et a prendre en compte leur
formation professionnell e. Ce Plan do®tudes n
la valorisation de la langue maternelle.

Le MEN stipule aussi a l'article 14 de la Loi générale d'éducation, daefsttes écoles

colombiennes doivent tenir compte, que les éléments suivants doivent étre inclus dans chaque

ZDocuments doéarchives compil ®s et r ®sum®s.
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pl an d6®t udes: l a compr ®hensi on et la prati
['utilisation du temps libre, la promotion des diversmatures, la pratique de I'éducation
physique, la récréation et le sport formatif, I'enseignement de la protection de I'environnement,
I'écologie et la préservation des ressources naturelles, I'éducation pour la justice, la paix, la
démocratie, la solid@é, la confraternité, le coopératisme et en général la formation aux valeurs
humaines (ACIN, 200@006a). L'éducation sexuelle doit aussi étre dispensée en accord avec les
nécessités psychiques, physiques et affectives des éléeves, selon leur age. AénPtare

d' ®t udes r®ponde ~ ce qui pr®c de, | aagtéour n®e
instauréeeavec | 6accord des parents. De cette fa-on
libre de leurs enfants qui les exposait au contact ales groupes armés, guérilleros et
paramilitaires, qui cherchent a recruter les jeunes. Les enseignants ont accepté de travailler des
heures supplémentaires, malgré le versement incertain ou tardif de leur salaire. Les leaders nasa

et les professionnelasld CECI DI C ainsi que | 6£col e Eduardo

a permettre aux éléves de prendre part a des projets communautaires dans le contexte du Plan
do®t udes.

Soulignons enf i n, gudon retrouve dans (I
«commnunauté et travail», «santé et territoire», «économie et production», au lieu de
«mathématiques, «sciences sociales ou des autres disciplines typiques des programmes
of ficiels. De cette fa-on, l e Pl an éttmedtsudes
nationaux et les adapte a sa réalité communautaire, en conjuguant la connaissance théorique
universelle a la connaissance populaire.

Enfin, ce Plan d'études, prétend faciliter la sensibilisation et I'exploration professionnelle

jusquala™ann®e et soutenir | e cheoiPannéeoQedernier, oj et
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constitue pour chaque éléve une porte d'accés au monde du travail au milieu, social ou artistique,
selon ses godts et ses aptitudes. L'éléve pourra aussi accéder dideduigaerieure s'il le
d®sire. Le Pl an comporte ®gal ement un volet i
gue nous présenterons dans le chapitre suivant. Ceci nous permettra de saisir comment ce
syst me doé®ducat i on quEr unmdrmation atadédique vespecNiauseade d 6 a
ses origines et de d®velopper un prof il [ ui

environnement physique et social
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CHAPITRE V
LA FORMATI GCONAOMIE S8OLIDAIRE
AU SEIN DE L BCOLE EDUARDO SANTOS

Comment |l e syst me dtd @ dmaton dn @oonomiaolaaire?i s p e n
Cdest ce que nous analyserons dans <ce <chapit
contenus enseignés en derniere année du secondafraniiée).Le Programme éducatif
communautaire (PEC), développé en collaboration avec la communauté nasa de Toribio, est
| 6axe arti cul adesecantenus, des mgthodolodgies, gas enedes d'administration,
du sui vi et de |idss&esa fuu antribweent aud eifférerdep pratiquest de
| 6®conomi e solidaire -deaitBNE# ldontinup r ZR2BY. Ramlme et h
méme occasion, il initie un processus ethnoculturel permettant aux nouvelles générations
doacqgu®r i sancéseles vateors) lesaattitsides et les croyances de leur groupe social et de
réussir ainsi leur insertion sociale. Maise qu el | e f-ibplusn@écisémen? 8 ést g i t
nécessaire en premier lieu de préselggorofil que I'éléve doit avoir acég au moment ou |l
commence sa onziéme année, ainsi quePlan d'études qui correspond a ce niveau et les
connaissances acquises en économie solidaire jusqu‘aadariée.

Rappelons que la formation de ces jeunes, durant les premiéres annéesrite asbbxée
sur |l a solidarit® et | 6dapprentissage du trava
d®vel oppe |l e profil scientifique et technique
d®vel oppe une c apaccmndskle tirér ales adnglusiens, dedaheschep des b |
solutions alternatives et de faire des propositions, en lien avec les projets de sa communauté. Le

j eune sdengage ainsi dans | e travail communa
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Je pense que ma fill e alleasummdona®n Elleai vr e u
commenc® ° exp®ri menter | es espaces communae
col ombien par rapport ° nous, ~ la fa-on dc

aussi, a comment elle peut participer activemdrdyailler en équipe pour sa
communauté et devenir une personne consciente, créative et plus critique tant sur le

pl an personnel gue sur | es plans familial,
formation qui a réussi a faire de ma fille une persaodifférente, pour obtenir une
meill eure gqualit® de °®annéekcole Mduardo Sanfosy ENT ®1 ~ v e

#5-06-4-06: 23i 25>
Ces habilités de base sont nécessaires pour que le jeune Nasa acquiert par la suite des
connaissances spécifiques enor@mie solidaire.Ces connaissances Iui permettront de
contribuer ” | 6 am®Il i orlatommunautd et alca que lesafutures ® d e
générations aient d'égales ou de meilleures conditions de vie et de développement.

Léappr ent écsnanie gaidaitk eva Hieh adela des matieres enseignées, des
évaluations et des taches accomplies, puisqu'il offre aux enfants et aux jeunes des outils et des
connaissances pour atteindre I'harmonie avec la nature, leuétbgerainsi que celui de leur
communauté et de leur environnement. Ce profil exposé dans Ig&REISI, 20062006b:1) et
dans le Plan d'études de®ahnée correspond a ce qui a été observé sur le terrain. Les jeunes qui
commencent la f0année ont déja intégré ce profil propoPendanteur 1C et leur 1% année,

il s formul ent et assument déaill eurs des pr

connaissances acquises.

51Le Pl an dlA*@&nnéedes de

Le Plan d'études de la®lann®e soO6arrime au Pl anetdee vi e
curriculum. En effet, ce Plan de vie est étroitement associé a la formation du jeune a I'économie

solidaire; il reflete les aspirations du mouvement autochtone, les plans de développement

BTraduction libre.
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municipaux, les initiatives communautaires et les connaissaat savoirs de la communauté

(Ji m®nez, 2003) . °aneéeMidgrendond @Bsix nayaans (AGINg 2601

Pl an de vie nasa et per met aux ® ves de str
solidaire reprenant chaque matiére.

Comment les jeunes y parviennds? En appliquant les habilités et compétences
acqui ses dans |l e cadre des projets de produ
contribuant a leur propre subsistance et au développement de leur communauté&elssysro
formatif en | 6®conomi &etkm&lanndea Ces apprenfissagds tsdinte e n
consolidés en foet 1F années du secondaire et sont mis en pratique au sein de projets de
production. Les éléves de ®ldnnée manient ainsi déja, dans [®ojets productifs, des sujets
compl exes comme | a gestion dbéentreprises, | e s
agricole (ACIN, 200€2006). lls intégrent ces connaissances aux projets pratiques, tout comme
les savoirs traditionnels de lammunauté et la connaissance que leur transmettent leurs parents.

Les professeurgyuident I'éléved a n s | 6i nt ®gr ati on de di men
culturelles des projets. A cet effet, ils prennent en compte les pratiques ancestrales
communément utilisgs a Toribio comme les «corvé&sou «mingasqqudi |l s mettent e
avec la connaissance scientifique occidentale. Ceci permet de réaffirmer la cosmogonie nasa en
rapport avec la compréhension objective des phénoménes naturels et sociaux. Cesaurvées

une tradition nasa tr s pr ®sente dans | 6ent

% es noyaux du Plan de vie nasa, sont:i(18 territdre, nature et production (mis en rapport avec la matiére de
sciences naturelles); (2)a participation a la vie régionale et a la vie politique et & la coexistence pacifique dans les
communautés (mis en rapport avec la matiere de sciences sociales)t @) denti t® cudtré¢ urell e
communautaire (familial, voisinage, social) (mis en rapport avec les matiéres sciences sociales et éducation
esthétique); (4) la formation aux valeurs et au développement humain ou personnel (mis en rappodsavec |

mati res do®ducat i oifmcammunzdtien canmunautailei(rgise ®m ragport (@&g la langue
espagnole) et (6)les mathématiques et la production (ACIN, 2001 p.24).
“La corv®e chez |l es Nasa est | e dansRlel but de partadjér etméaliger ann d n o

travail commun sans rémunération (Espinosa, 2003, p. 31).
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municipalité et en général, dans la communauté nasa de Toribio (ACIN, 2005). Les composantes
de la corvée ressemblent en plusieurs points a celles de I'éecsalidaire.

Nous avons observé le déroulement d'olzsse associé& une de ces corvées. Nous
avons const at @ prgoessus |ldapgréntyssagem travers le travail de groupe qui
integre la composante organisationndlled a p p r e nt i rshipaapeodudtion conénaelde
différents biens, la commercialisation de ces biens et enfin la gestion des revenus. Par le biais de
ces corvées, les éléeves déalp pr ennent " sobébouvrir " la reche
de vie de la communautr les plans social et personnel. Tous ces aspects sont abordés de
maniére plus théorique au sein des axes thématiques du Plan d'études ‘danleéd présentées

dans la section suivante.

5.2. Axes th®mati gqu¥anédu Pl an do®tudes de

Il est impatant que nous présentions les six axes qui intégrent tous les éléments
nécessaires a une formation a I'économie solidairedafisaisir les apprentissages théoriques
acquis par le jeune Nasa. Ces axes thématiques du Plan d'étudearteégisont reprigans les
cahiers p®dagogiques produits par | es profess

a) L'axe art et communicatiorp e r me t au j eune Nas a ddacque

présentation écrite des projets solidaires, en stimulant son analyse critique et sa réflexion
sur des texteéconomiques. L'étude et l'utilisation de la langue la Nasa Yuwe, orale et
écrite, permet au jeune de récupérer sa lamgaternelle, de conserver sa cosmogonie
nasa et de se rapprocher des différents groupes ethniques qui forment sanaot@m

Le jeune acquiert aussi une formation en espagnol afin de lui perrdeftra c c ®d e r

d 6 auvetsrpeasc es ®ducatif s, dont | " ®ducation sup
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b) Ensciences naturellete programme de fann®e requi ert tiddeacqui si

scientifique qui soit en communion avec la nat@eice a cée connaissance objective

de la nature, le jeunsontextualise, traduit les concedess connaissances, les valeurs du

monde et les procédures scientifiqtieshnologiques qui détermirtela relation entre

| " ®conomi e, l a nature et | a soci ®t ®. A ti
connaissances acquisssr les «fondements agricoles et d'élevage» pour identifier des
infections et des maladies; ils récoltent des semendgiaires de la région; ils
préparent le sol pour la culture des léguihes

c) Le jeune Nasa développe des connaissances dans le domaigeigte®s sociales

(économie) en rapport avec les conditions existantes de production, le développement
durable et laconciliation entre I'économie de marché et la solidarité sociale. Le jeune
Nasa rr®cup re ai nsi des pratiques product
nouvelles. Cela lui permet de renforcer I'échange des resscurce8 i nt ®r i eur d
communauté #@f de limiter la dépendance au marché externe.

d) En ce qui concerne kechnologie et l'informatiqudes éléves de £lnnée développent

des habilités de cueillette, d'organisation et de systématisation de l'information. Ils les
mettent en pratique au seales projets de productiat des projets scolaires. L'utilisation

de | "ordinateur et doélnternet sonnaslendi spe
manque de ressources emp°che | 0i mplantatio

Nous ne pouvons pane pas connaitre la réalité parce que nous serions
candides et nous ne le sommes pas, face a ce que nous vivons. Nous sommes

I Ci en face doOobune communaut® autochtone
le monde, y compris internet, graeeiquel nous guvons effectuer des

recherches sur les projets. Tu peux voir ici, que nous ne sommes pas loin de

Cali, a deux heures. Nous voulons étre une communauté nouvelle, joyeuse, une
communauté qui soit gestionnaire de son propre développement, qui n'est pas

% Observation en classe (juin, 20086).
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unefeM r e d 6 un e®améeFcole Eddaedo SamtoENT # 506-4-
06 : 45i 45).

e) L'acquisition des compétences mathématiquese fait a travers le développement

débune pens®e num®ri que, csllp@ étantaindispensablaul ®at o i

sein des projets solidaires et productifs.

Les connaissances mathématiques sont fondamentales dans notre vie parce que

nous les utilisons pour solutionner des problémes qui affectent la communauté.

Nous les utilisons aussi dans les cours suryistesies économiques et dans les

projets productifs. En fin, nous avons besoin des mathématiques pour tout

(Eléve de 13année, Ecole Eduardo Santos, ENT-@6421-06 : 130i 134).
f) La pensée économique s®d el oppe ° traver s éco@m@t ude 0
solidaire. En comparant celles i avec |l a pens®e ®conomi que
une série d'outils pratiques et théoriques qui lui permettent de créer un lien entre
différentes logiques économiques et sociales et de découvrir, a pastindpérience
personnell e, qguoi l est possi ble de constru
l'économie mondiafe

Ces axes th®matiques constituent | a base n®ce

jeunes nasa de participer adar ®at i on de projets °ddn@cdunomi e

secondaire.

5.3. La conception nasa de I'économie solidaire

Le jeune Nasa est formé a une conception de I'économie solidaire qui est différente de
celle du Nord et méme de celle des villes colomiés, car elle prend racine dans le passé nasa.

L'économie autochtone solidaire est un systéme économique et social formé de
différentes formess s soci ati ves et dodéentreprises solio

2" Observatiorde classes, Toribio, Colombie (juin, 2006).
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dans un ensemble de valeursdetprincipes humanistes universels dans lesquels ces

entreprises doivent se démarquer: la solidarité, I'équité, la coopération et la démocratie

comme méthode de vie et de coexistence hum&adré du systéme éducatif nasa,

ENT # 1307-11-06 : 85i 85).

LO®coeomol i daire est consi d®r ®e comme un
et doanal yse. Ce processus per met de constr.
solidaire en contexte autochtone et appdra# tdtdans le programme scolaire du jeudasa.
Ainsi, Ce Concep estdbja@réesentansnin eahier de cinquig@meraenée du
primaire de la fagon suivante:

Une économie est solidaire quand la production d'un pays, d'une région ou d'une

communauté, ne cherche pas seulemenirtdgs de quelquesins, mais le biegtre de

toute la communauté et pour cela se conjuguent beaucoup d'efforts des personnes, des

organisations de la communautédes entreprises. L'union fait la force (ACIN, 2000,
p.40).

LoO®conomie sol bpdauee,patellless Nme ac¢ vise | 06ini

communauté (Lévesque, 2006 et 1999; Monzon Campos, 1997; Boucher, 2006).

Tel gue mentionn® pr ®c®demment , | 6 ®conomi e
auxquelles prennent part toutes lemifles de la communauté, a travers ouplusieurs de leurs

membresEspinosa 200 3) . Les ® ves de | 6£cole Eduard

(@}

plainpi ed ) cette ®conomi e solidaire nasa gu
communautaire»

C' est une ®conomie qui garantit l a s®curit
d'une économie qui se baser kes connaissances autochtones informelles acquises a

travers I'expérience et la culture et aussi a travers les connaissances et les théori
universellesCadr e de | 6 £ c oENT # BEO6-2306 : @19 2313.nt 0 s,



70

Car chez les Nasa, I'économie solidaire ne bénéficie pas seulement aux personnes qui travaillent
dans l'entreprise solidaire, mais a toute la communauté locale, méomtesiles personnes ne
sont pas associées directement a I'entreprise.

Nous savons qu'il existe beaucoup de définitions de I'économie solidaire et nous

enrichissons tout ceci dans un univers plus vaste a partir de notre cosmogonie, parce

que I'économie solidiee doit bénéficier a toute une communauté locale, tenant compte

des valeurs et des principes propres de notre culture et non pas seulement aux

personnes qui travaillent dans les entreprises solidaiReprésentant nasa, Ecole

Eduardo Santo§NT # 1207-11-06 : 1i 13).

On constate ici une certaine diff®rence df¢
solidaire du Nord telles que théorisées par Laville (1994), Favreau (1999), Lévesque (2003) et
débautres chercheurs. EBtprineigalereent,congué & dNord commes s 0 |
une hybridation de ressources et | a construct
pas nécessairement liée au territoire et a l'environnement. Cette hybridation des ressources
comprand trois éléments. Empremier lieu, I'économie solidaire serait constituée par «la
construction conjointe de I'offre et de la demande par les professionnels et les usagers, a partir
d'une impulsion réciprocitaire. En deuxieéme lieu, comme le bénévolat ne saurait suffire sur le
long terme, I'économie solidaire tendrait a réaliser une hybridation (ou un mixage) relativement
exemplaire de I'économie marchande, de I'économie non marchande (la redistribution réalisée
par I'Etat) qui permet un lien vertueux entre production et consoiomm et finalement,
I'économie non monétaire (la réciprocité et le d@rdvesque, 2003)Au contraire les Nasa
fonctionnent avant tout selon le principe de la réciprocité et de la relation entre I'économie et la
démocratie a partir du territoire et denivironnement (CRIC, 2004).

L'économie solidaire tient compte du territoire et de I'environnement. C'est une

alternative au mod | e actuel. Cbest une ®c

monde int®gr al gui est I mb onongeuq®i n'dsapas | ' ®cC ¢
n®cessairement mon®t ai r e et dans l aqguel |l e
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démocratiePéred 6 u n  ®| “annéeFcble EdlLidrdo SantpENT # 906-27-06 :

14671 146).

Le concept nasa do®c ono mdeeedisribdtionetade magchéiangtein g r e
dela production,tans ur | es plans de | 6agriculture, de |
gue sur le plan scientifique et sur le plan de la rechef@biesgiller externe NasBNT # 1307-

13-06: 130- 134).

En ce qui concernie rdle de redistribution de I'Etat, il est beaucoup moindre au Sud
gudau Nor d. LOACI N et l es diff® rentes instanc
mesure ce rble de redistribution, entre autres par le biais de ce@rogne d 6 ®ducat i on
au plus grand nombre et en distribuant des r
mar che de projets do®conomie solidaire (L®ves

Toutes les valeurs et tous les principes intégrés par le jeunéaNaSa®@ €léntentaire et
secondaire se retrouvent dans ce mode de vie autochtone, caci éetegre la solidarité,

I'équité, la coopération et la démocratie (ACIN, 2005, p. 23).

L'économie solidaire nasa ne recoit donc pas de financement public et se ehame d
propre survie car |l es exc®dents | ui per metten
des projets solidaires b®n®ficie aux personn
nature monétaire. Ceci ouvreraola porte a une économigégrale et durable.

L a redistribution de | a ri chesse est | 6 u

communauté. Elle doit étre partielle et non totale parce qu'une partie doit aller a I'appui

des entreprises communautaires et l'autre pastsesvice de la communauté (ENT #

7-06-27-06 : 113/ 115).

Les ®II ves ont assimil® ce concept déo®conom

ddéentrevue:
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L'objectif final de la redistribution est de développer le geste solidaire, puisque nous
pouvonsavoir une économie qui satisfait les besoins de toute la communauté et faire en
sorte que | es profits soient aussi pour to
forme dbéargent , mais ils apparaisseint auss,]
année, Ecole Eduardo Santos, ENT-@6£21-06 : 130i 134).

5.4 Deux éléments indispensables a la formation du jeune Nasa a I'économie solidaire
La formational 6 ®c onomi e s ol i dadeuxrélémenmsargligpensaldes:das e s |
réflexion et I'action. Ces deux dimensions permettent aux Nasa de repenserfeittifier les

dynamiques éducatives et leur propre économie.

Nous nous sommes rendus compte qudapr s | a
l "1 d®e de | * ®conomi e seosk irettaverdans ks c@&hie® r ec o
pédagogiques et dans les plans d'études, pour que les jeunes s'approprient le concept.
Mai s, en m°me temps, nNnous nous sommes rend
d'unir réflexion et actionCeci a été effectué a part'un changement profond qui a été
introduit "’ | 6 ®col e de Tori b2zoé L'"action

communautaires, dans les nouvelles entrepriggésnaissaientcomme les produits
laitiers a Tacueyd ou les jus FINXRéprésentant nasa, Eedtduardo Santo§NT #
12-07-11-06 : 11 176).

Le jeune Nasa peut ainsi récupérer le sens social du savoir et développer une réponse aux
problemes de sa communauté a partir des connaissances acquises en économie solidaire.
Une économie solidaire est amdée a travers des normes et des lois. Elle prétend
organiser une économie de production a tous les niveaux: agriculture, élevage, artisanal,
industriel, science et recherche, en travaillant tous unis a la quéte du bien commun, sans

gudune perd$o,rpneuspcq&,sﬁ_une autre et tous dans
mémes droits et devoirs (Eléve d€ ahnée, Ecole Eduardo Santos, ENT-@6621-06 :

66-68).

Le degr® de r®fl exion de | 06® ve est une €0 Mg

dans son sens de justice sociale et sa participation active dans sa communauté.
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5.4.1 La réflexion

L'hybridation de pratiques traditionnelles et modernes (Martin, 2003) que la communauté
nasa a menée a bien tout au long de son processus de ludteésisiance lui a permis de
développer une réflexion par rapport a sa situation. Elle lui a permis de créer et de recréer les
val eurs et principes de son ®conomie solidai
approprier et développer une acti@iléchie et continue sur les avancées et les reculs de leur
communauté tout en projetant leurs propres place et réle au sein dd.celle

«Les personnes et les institutions autochtones développent une importante réflexion sur la
nature du changement salcqui les traverse et sur les valeurs et les pratiques ancestrales qu'ils
veulent maintenir» (Martin, 2003, p. 3). Cette réflexion accompagne tous les membres de la
communaut® o0o% qubéils se trouvent, " Itiorisnt ®r i e
réflexives et les compromis qui les accompagnent, permettent a la société nasa de survivre dans
le contexte actuel de mondialisation (Martin, 2003).

Au cours desobservations que nous avons réalisées pendant les périodes de classe de 11
annéeetd 6 e x t ®r i iunous dvens identifi¢ |& mésence de valeurs et de principes bien
intégrés par les jeunes nasa. Cette action réflexive permet au jeune Nasa de développer les
val eurs et |l es principeEcolskEduad@&antos pendant son

a)Lbexercice destnnise endé®ideace @ dravere la participation des ébves

di ff®r ent es alibremeantnchoisir et étre 2l samsrpregsion d’aucune nature,
encore s'abstenir de prendre part en sachant qu'on paideadroit de réclamer. «C'est une
démocratie construite a partir de la base qui se manifeste dans le plan de vie nasa ou chacun,
enfant, jeune, femme et le plus grand conseiller des Nasa, a droit de parler, de penser d'abord,

do®mettre sd@ciogpem, odopdagdgier et dReprésemtartt masal e r c
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Ecole Eduardo Santos, ENT #-02-11-06 : 130131) Ceci se réalise a lintérieur et a

| 6ext ®ri eur de | i nstitution ®ducative.

Une démocratie participative a travers des processus safjannels au hiveau
communautaire, procure la construction de nouvelles relations sociales cimentées par la
solidarité, la coopération et la réciprocit€afre du programme eth#adlucatif
département CaucBNT #1-06-16-06: 611 63).

b) Le travail colletif estcongtc o mme un moyen doapprofondir | es

de participera des formes de développement qui satisfont les besoins de base de la communauté
nasa, et permettent la récupération et la protection de sa culture. La participatienngs aux
assemblées, aux travaux communautaireslatpolitique doit se faire a partir de leur propre
conscience.

Ici, le travail collectif est la base de la communication avec |"autre. C’est le moyen de se

mettre d"accord sur quelqolose, de trouver des solutions aux problémes, de réfléchir

et de projeter. Dans le travail collectif et communautaire, on donne et on recoit selon

| Eesprit de participation, ®tant donn® qubi

a participer ge de tenir compte du bénéfice matériel (Représentant nasa, CECIDIC,

ENT # 206-19-06: 1117 111).
Le travail collectif desjeunesst tr s i mportant pour | eur comr
entre autres, a la production, a la construction demegés, de chemins et d’écoles, a la
célébration d"événements sociaux. Mais il vise avant aaenfoncer chez eux le principe de
responsabilit® collective. Les jeunes doivent
globalisation néolibérale, le®uvelles technologies d’information et de communication, les acteurs
du conflit armé colombien et la pression du gouvernement colombien. Cette responsabilité collective
s’affirme chez le jeune non seulement sur le plan éducatif, politique, sociahetépie, mais

également au sein ddroit collectif basé sur la «loi d'origine».

La loi d'origine est la science traditionnelle de la sagesse et des connaissances
ancestrales autochtones, en vue de la conduite de tout ce qui est matériel et spirituel,
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dont le respect garantit I"équilibre et I'harmonie de la nature, I'ordre et la permanence de
la vie, de I"'univers et d’eemémes comme peuples autochtones (Bonanomi, %06)

c) La défense de la viest un des principes fondamentaux de la formation du jdasa et il se

reflete aussi sur le plan économique.
Par rapport a I'économie solidaire, je crois que ma fille a appris a prendre des décisions,
quoi l faut savoir veiller sur |l es choses,
conditions et ne paexploiter le territoire, mais le manikvec ®qui t® | or s gl
travailler la terre. Mais en méme temps, il faut savoir dorpour que la Terre mere
continue a vivre avec nous et puisse contirruproduire, le fait quaous avons le droit
de défendremmot re vie pr®vaut sur | e drfainée, i ndi vi
Ecole Eduardo Santos, ENT #56-4-06 : 391 39).

La prise de décision responsable, la participation du jeurna solution des problémes

communautaires sont compris comme de Vdietexercices d'autonomie.

d) L'autonomieest un élément clef de la formation en économie solidaire. Le jeune Nasa apprend

a prendre des décisions dans son travail scolaire, dans la réalisation et I'appropriation des

ressources, et aussi quant aux priesipt valeurs qui doivent étre favorisés, au type d'économie

qgu"' il veut structurer. [ cherche ainsi T d ®f
non seul ement au sein de | 6®col e ou dessi petit
pour | 6ensemble de | a communaut ®.

La réflexivité acquise par le jeune Nasa au sein de son cursus scolaire renvoie a la nature

du changement social, aux valeurs et pratiques ancestrales qu'il veut maintenir. Elle permet au

jeune Nasa de développerymn& ns ®e cr i tigue sur | 6®conomi e ma
solidarit® plut?t gue sur |l a satisfaction de
val eurs de | 6®conomie solidaire nasa,rocitte r enf

(démocratie) et le partage (travail collectif) des principes qui encouragent des relations de

% Document repéré & Santander de QuilicBatombie (AGN, 2007).
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coop®rati on, pl ut?®t que | 6i ndi vidual i sme et

conflictuelles.

5.4.2 L'action

L'intervention des élevesde6 £c ol e Eduardo Santos contri bt
entre le social et I'économie (Lipietz, 1999). Elle se manifésteavers des pratiques
productives, la participation directe, la formulation et I'exécution de projets avec une approche
solidar e et communaut aiEcoleEdgaRle pant@sENT # BV 1-06 d2®i | 6
30). Elle permet aux éléeves de confronter leurs connaissandégspratique. Les travaux

communautaires auxquels participent les éleves et qui fournissent des emphkes ale

l'institution éducative ont permis la création d'un fonds communatitair®es projets de
production ont vu | e jour 7 :dorddnmetie®ébénistarie, de |
confection, serrurerie, pisciculture, élevage.

Ces projets derpduction fonctionnent en lien avec la structure scolaire et selon des
criteres adaptés. lls ont été créés au sein de la communauté avec la participatiorcde_eslle
exc®dents qu'ils produi s ent cafetériast commm®@ritaires,e st i s
logement pour 150 enfants pensionnaires, transport, photocopies et aide pour les familles des
enfants |l es plus pauvres qui fr® quentent | 6 G

éducatifs identifiant les besoins de la communauté et deSoss alternatives aux problémes

rencontrés.

% e fonds communautairest créépar les Conseils municipaux nasa. Geindécident de soutenir les projets qui
mettent | 6emphase sur | e ¢d®veloppement int®gral c¢commu.]
d e | 6 e mentierqoi passedent des caractéristiques de travail communautaire et solidaire.
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Les Projets qui sont créés dés |4 a0la 1f année par les éléves, contribuent au plan

de vie de | a c¢ommuifané éné deuxerss pa®il concesasr oud e 1 1
contribuer 7 un dpre (Repeésentanbnasa,cCECIDIC, ENTHR! |
06-19-06: 237 23).

Le travail pratique des ® ves contribue
municipaux. |1 sbéagit enuepffebupdéudodoProcessde
legoupe suivant l e continue. L'"®l ve est res

Eduardo Santos. Les Conseils municipaux soutiennent tous les projets productifs des éléves qui
ont été créés en salle de classe. lIs orientent les éléeves en chadierd ®gi sl ati on, doa
autochtone et sur les questions sociales. Les éleves développent aussi des projets sur leurs
propres parcelles de terrEnseignant de flannée, Ecole Eduardo Santos, ENT@627-06 :

741 75).

C 6 e s fconditioneque legeunes de 1°lannée, choisissent un projet pour graduer. I
y a des jeunes qui ont dit : j'aime les porcs; alors, ils se spécialisent dans les porcs.

D'autres quidisent j ' ai me | 0®l evage. I'l's se sp®ci al
disent. j'aime l'a culture d'oignons ou | 6agri cul
agriculture Enseignant de £lnnée, Ecole Eduardo Sant&NT # 706-27-06 : 82i

83).

Ce travail pratique du jeune vise I'amélioration de I'économie solidaire de sa
communauté. A aivers la formulation et la gestion de projets, le jeune soutient ou crée des
projets qui permettent doéoam®liorer | e d®velop
du secondaire, les éléves auront pu définir leur orientation professionnetegpals auront été
capables de concevoir, déoex®cuter et do®value
détectés dans leur localité.

Résultat de ce processus, de petites et moyennes entreprises se sont établies en lien avec

le territoire et ont permis |'échange de biens entre les localités: industrialisation et
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commercialisation du lait, de vivres et de produits agric@es.entreprises integrent le principe
de production a celuidu bient r e col | ect i f . Ai rrgité crée Une sopreceo j et
de protéines pour la communauté, ce qui permet I'amélioration de la qualité et de I'espérance de
Vi e. 60% de cette production est destin®e
de la communauté&@dre du systéemealécatif nasaENT # 1107-11-06: 1212).
En assemblée, les gens déecident ou sera placé le bénéfice: dans le projet nasa et dans
ce qui a trait au biestre collectif (Eleve de fannée, Ecole Eduardo Santos, ENT #
4-06-21-06 : 1301 134).
Dans les pjets agreforestiers, les éléves créent des pépinieres de plantes médicinales
qui permettront le reboisement des territoires avec une végétation endogene et autochtone. Ainsi,
les éleves appliquent les connaissances recues de leurs ainés. Les progisdemp de type
Tul (potagers) sont r®alis®s ~ | 6aide des uni
ces projets sont en voie de passer de projets de subsistance a des projets d'autosuffisance. Ce sont
des projets durablegui générent urapprentissagéechnique, technologique et social pour les
®| ~ v eEolecEduardodSantos
Ces projets de production g®n rent de |
permettent par la méme occasion de répondre aux besoins de la commurelirtéertation
(sécurité alimentaire) et de réduire sa dépendance envers la production étrangere. Dans ce cadre,
voici ce quobéaffirme un cadre rattach® au syst
Aucune personne ne va obtenir de I'argent avec cela. C'est pourquoi ici, quand on fait
une évaluation des projets de production, on ne peut pas les regarder simplement de
maniére économique, il faut en faire une évaluation soci@edré du systéme
éducatif nasaENT # 1207-11-06 : 85i 85).
A partir de la réflexion et de I'analyse tepratique sociale (action), le jeune Nasa peut

ainsi développer un modéle de développement alternatif au modele néolibéral, celui de

(@)}
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| 6 ®c onomi e Isadogiqud deil'acteon pridlégigée par ce curriculum se créée dans les
espaces communautaireisimplique une évaluation permanente et fondamentale de la formation

du jeune Nasa.

5.5 L'évaluation: une dimension nécessaire a la formation du jeune Nasa a |'économie
solidaire

Non seulement les Nasa formadist les jeunes a la réflexion et a liact, mais ils
évaluent aussi lintégration de ces concepts et des pratiques d'économie solidaire. Pourquoi
évaluer la formation du jeune a I'économie solidaire ?

Pour fortifier notre identit® et | 6 ®c on o mi
11° année, Ecole Eduardo Santos, ENT-@6521-06 : 66i 68).

Cette ®valwuation est int®grale, continue et p
participatif et de construction conjointe. Elle permet de vérifier I'action du jeune dans les projet

et I'impact que produit son projet sur le développement local. De cette maniére, non seulement la
formation dujeune esklle évaluée, maise travail de tous les membres qui composent la
communauté éducative est évalué par la méme occasion.

On chercle a ce que I'évaluation soit dirigée vers une amélioration qualitative chez le

ma tre et formative chez | '®l ve. L' ®val ua
sur les directeurs, ni par et pour les enseignants, mais elle est faite avec la pamticipat

de toute la communauté. Ici I'équipe de travail prépare un groufeadbrs ne ou

deux personnes par réserve) avec la participation de I'assemblée d'action commune.

Avec les mémes enseignants, on a construit I'évaluation. On a permis la panticipatio

des enseignants pour qu'emémes, avec les autorités, organisent un modele
dévaluationCadr e du Mini st re HNT#ULGDEIOWc A%t i on c ol

1350

% Représentant du Ministére de I'Education Nationale & Te@blombie.
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Il s'agit d'une évaluation permanente et organisée selon trois dimenisioogévaluaton

(Il 6appr ®ciati on de | " ensei gnant laatoévatuaionq ui C
(l 6appr®ciation de snéme), etlr alv@traatiop (Bavis desdaRttes v e |
éleves en ce qui concerne un éleve en particulier). Le jeusa &anprend que I'évaluation est

un processus actif et bilatéral d'autoformation emgowermentCette évaluation permet aux

éleves de mesurer leoapacité déeadershipt do6i dent i f igelts etqpréférénses s o nt
au sein degrojets communaaires.

Lo®valuation continue permet aussi doi dent
d'économie solidaire dans ses dimensions théoriques, pratiques et créatives. Elle permet une
r®t roaction sur | e pr oc es squislevient @nai xun ingiraneente nt e
d'ajustement de I'action pédagogique a différaitsaux» (Poggioli, 2005, p.7). Le potentiel de
cette évaluation se reflete dans «sa capacité de dynamiser et de réguler l'activité éducative, que le
professeur et I'élevexécutent et construisent conjointement afin de développer la connaissance»
(Ram2rez, 2005, p . 2) . ! sbagit doéun moyen ¢
formatif, prend en considération les connaissances et les pratigfe® c o n o nmieet s ol i d
renforce le caractére démocratique et I'exercice du travail au sein des projets productifs.

L6®val uati on oOpeenrsnee tg naaulidiévedidis lanedponspbiléérde son
propre apprentissage au sein des projets de production. -E\altation, la cevaluation et
| 6 h &valation sont des processus réflexifs, de reconnaissance de I'erreur et de valorisation
des progres pour mener a bien la formation désirée. Cette pratique enseignante est participative
et se réalise dans le dialog . On y a apport® suffisamment C
puisse comprendre pourquoi se produisent des résultats positifiegatifs etprendre les

décisions nécessaires pour améliorer certaines situations.
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5.6 Forces et faiblesses de la formatiaiu jeune Nasa de 1%année a I'économie solidaire

Identifier les points forts et les faiblesses de la formation du jeune Nasa permet
d'améliorer le processus formatif et la gestion scolaire de fagcon a produire les conditions
institutionnelles adéquatedaaformation.

Léobjectif est de d®terminer |l es r®ussites

les résultats permet de préciser les forces et les faiblesses de cette formation pour

|l 6am®l i or er faihéesEedlegeduardat Sandos, EAT-D6-27-06 : 107i
109)

5.6.1 Points forts

Les points forts du processus de formation du jeune Nasa se reflétent dans la structuration
des projets solidaires qui servent a sa communauté locale. Ces projets tiennent compte du
respect, de la tolérancey dialogue culturel et de I'enrichissement mutuel (Artunduaga, 2005;
Rappaport, 2003).

Cette formation & I'économie solidaire au sein de I'Ecole Eduardo Santos tient compte
également de la diversité des tendances qui exisigjuurd'hui dans les comumautés
(Artunduaga, 2005) Cette formation n'ignore donc pas les changements qui sont survenus dans
des | i eux, des moments et des pratiques sp®c
communautaire qui prenne en compte les différences.

Avec les connaissances que nous recevons ici, nous sommes plus conscients, nous

nous intéressons aux problemes de la communauté. Oui, nous participons au

changement. Si nous voulons que quelque chose change, nous devons commencer par
nousmémes.D 0 | mous partos formés, avec de nouvelles fagons de penser. On
inculque de nouvelles idées pour que les gens changent leur fagcon de voir et de penser

(Eléve del1® année, Ecole Eduardo Santos, ENT-@6421-06 : 971 99).

La formation ° | ' E@ote &duardoi Santos metmis dcencertagion | 6

entre les différentes institutions éducatives et le renforcement de la structure scolaire aux niveaux
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l ocal , r ®gi onal et nati onal . El'l e per met par
des Plans de dévgdpement des municipalités nasa. Elle favorise aussi la participation a des
tables de n®gociation r®gionale et national e
cette formati on Tnasd CGeRuigermenaue jewsdsd ii rdta@ng leerr
processus scolaire | a pr®sence des a’ " n®s ai n:
I'éducation formelle, & sa propre vie et les indices de décrochage scolaire diminuent visiblement.

Parce qudon compr en aiépressjomeaneldiscBuinatom Maison ®t a

aujourd' hui , -a vaut |l a pei aeonndtte@®otredi er p

région et la communauté en établissant un lien avec les connaissances universelles,

afin de rester danle communauté et non pour entspmi pour étre employés dans

une entreprise en dehors de la communauté, mais au sein dei allele voir

comment rendre un meilleur service, en mettant les savoirs et les apprentissages a

profit (Cadre du programme ethigolucatif département CaudaNT #1-06-16-06: 61

T 63).

La socialisation des savoirs et des apprentissages est un autre des points forts de cette
formation du jeune Nasa. (! sbagit dobébun proce
formelle et informelle, qui constitue ungmessus profond au sein de la culture nasa dans une
perspective ethnoculturelle et administrative. Elle agit a partir des fondements consolidés dans la
vision de I'étre humain et de la société que chaque peuple doit construire a partir de son propre
projetethnique ou de son projet de vie (Artunduaga, 2005).

La construction sociale de la connaissance du jeune Nasa a partir de son territoire est un
aspect clef de la construction d'une économie solidaire nasa parce que les enfants et les jeunes
acquierentdes savoirs sur les plantes, les animaux, les interrelations, les différents thémes
écologiques et enfitesr el ati ons ®conomi ques et soci al es ¢

plus d'étre un espace denstruction sociale, le territoire devient un egpae connaissance et de

mémoire sociale pour la communauté nadéortaluisa,1989; Ceidis, 2000).
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5.6.2 Points faibles

Léabsence doun changement de mentalit®s
handicap dans le processus de formation. Leagasd'une économie collective de subsistance a
une ®conomie solidaire d'autosuffisance requi
tr s soutenu pour | e jeune Nasa. ! sbagit dbo
le Ministére dd'Education de la Colombie connait bien le processus de formation scolaire nasa,
il ne le soutient pas avec les ressources économiques requises, ou la reconnaissance
administrative nécessaire. Ceci entraine une forte rotation chez les enseignants., D& plus
communaut® nasa doit sob6badapter au changement
rencontrée est celle d'insérer la proposition éducative nasa au sein du programme national
colombien.

Le Ministére de I'éducation de la Colombie connafirtlecessus dans le Département
(du Nord du Cauca) mais il ne nous soutient pas avec les ressources nécessaires. Il a

®t ® sollicit® © de multiples occasions afi
dont nous avons besoin pour publier le matériel pegigue.ll y a en effet beaucoup
de mat ®ri el tr s important ) publ i er et n

processus de la part du gouverner%Jent

«Les limitations des ressources économiques et l'insuffisance de professeurs (embauchés
par le gavernement colombien)» (Représentant nasa, CECIDIC, ENT0&18-06: 3739)
influencent donc grandement la formation du jeune Nasa, tout particulierement la création et le
maintien des projets de production, qui une fois établis risquent de ne padeasoite et ainsi
dé®chouer

1 y a des projets ®conomiques sur | e terr
sont arrivés avec des idées sans tenir compte des processus sociaux et culturels (étude

31 Information obtenue personnellement et compilée & Tofilmlombie (juillet, 2006). Ces somtes réponses
donn®es par | es di rSartos et quelgueshefessetir®c ol e Eduar do
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de faisabilité) des communautés. Finalemeas, projets ont échoué; par exemple, le

projet decanne a sucrdans la réserve de Corinto (Représentant nasa CECIDIC, ENT

# 2-06-19-06 : 371 39).
Ce nbest pas tant | e6masgukei sencendaessangeas
projets exstants que la limite des ressoes économiques, matérielles, physiques et
documentaire dBinstitution qui constituent un probléma&.t i t r e d 6 e x e dggerg , i
pour | es d®pl acements des ® ves nrsiuctien lesbext ®r
machines et les équipements audmuels, les textes de consultation et le matériel didactique
font aussi cruell ement d®f aut car | " £tat ne d
les ressources éducatives et les famillesamt pas capables de répondre a ces besoins scolaires.

Finalement, la situation de conflit armé, omniprésent dans la rggioduit desindices
élevésde migration des populations autochtones vers les grandes villes. Ceci représente aussi un

importantp obl me pour | e d®vel oppement nor mal des

doit sortir de l'institution éducative a cause de l'insécurité de son milieu de vie.

5.7 Changements pour le renforcement des apprentissages

Les Nasa cherchent constammarconsolider le programme éducatif dedle Eduardo
SantosAt i tre doéexempl e, ils offrent des ateliers
qui participent aux projets pédagogiques communautaires, mais aussi a la communauté en
général et ax anciens éleves. Cela leur permet de renforcer le développement de leurs propres
projets solidaires.

La formation dispensée &tole Eduardo Santos et a I'Université nasa constitue aussi un
espace de formation pour le personnel enseignant. Elleeperma i n s i de soutenir
de programmes et de projets solidaires. Lbdac

de micreentreprises familiale, communautaire ou individuelle. Les enseigaattshtones nasa
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peuvent ainsi proposemn enseignement multidisciplinaire dans tous les domaines, permettant a
| " ® ve de comprendre | e concept dobéautosuffis
besoins de base: sant ®, nutrition et @ducatii
reconstituer entre I'école et la communauté (Rodriguez, 2005).

Le pr ogr aEcoeeEdudrdo Santosaduit ainsi les disciplines dans un ordre
transversal, " partir du d®vel oppement | ocal,

nasa sula loi d'origine, les ancétres et la Terre mere.

Conclusion

Le programme de | 0£cole Eduardo Santos <co
I'économie solidaire dans sa communalRé/ers acteurs sont impliqués dans ce processus
complexe. Cette formaton participe ° | a construction dou
économie solidaire au sein de petites entreprises a travers la cogestion, érigeant ainsi des limites
a l'exploitation et imposant le respeatgs droits des travailleurs, de I'habihumain et des
équilibres écologiques (Coraggio, 1999)e j eune Nasa apprend donc d:
une solidarité morale et il apprend par la méme occadifsire des compromis avec sa
communauté. Cela lui confére, une plus grande autonemieatiere de reproduction matérielle
ainsi que des bases nécessaires pour se libérer individuellement et collectivement du marché
capitaliste et de sa logique d'accumulation.

Ce programme do ®&dang @rme t@nformbtery danimatears et de
conseillers axés sur le développement intégral de leur communauté locale. Cela se reflete dans
les attitudes et les expressions des éléves. En effetctenk acquis en flannée laéflexe de

| 6action coop®rati ve et etés de travailpen équipe dleecesséteves d a r |
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st le résultat de capacités de participation développées tout au long de leur parcours scolaire. A
cesujet, voici ce quodun repr®sentant de | " ACI
L'éducation ou la formation de nos jeunes leur permereledre en considération des
principes fondamentaux comme la coopération, la solidarité et la participation. lls
tiennent compte aussi des croyances religieuses et des normes éthiques et morales des
communautés. L'organisation de celbepermet la partipation avec des droits et des
devoirs. Ce sont des personnes et des communautés qui se préparent chaque jour a
résoudre leurs problemésonomiques. Cette éducatidoit viser a assumer sainement
sa nationalit®, en ¢ o mprpius @ette forraation evec accep
emphase sur | 6®conomi e s o0 lcamthanautée pastiedecent r e
ses besoins les plus pressanf€adre du programme ethwdolucatif département
CaucaENT #1-06-16-06: 611 63).
Tout cela se reflete datescapacité critique et autmitique des éleves a s'atgualuer, a
®valuer objectivement ddautres per sag@am@es,
partie prenante des décisions, a agiret a apprendren s contr |l e h®en@r on o me
aussi a tenir compte de la diversité ethnique et culturelle, des nécessités éducatives et des
gualifications requises pour le développement intégral de sa localité. Ces éléves ont acquis tous
| es ®l ®ment s n®cessaires " iginale, mécanissé clai cu i o n
développement local. Cette économie se maintiendra a travers la circulation et la production de
connai ssances accumulg@eesla ganmunaute ®dtte formationrda i s au

jeune Nasa en fhnnée du secondairedanc des impacts importarasToribio et dans la zone

Nord du Cauca
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CHAPITRE VI
RETOMBE£ES DE LA FORMATI ON DE LO6£LCV
SUR LOECONOMI E SOLI DAI RE

Le projet ®ducatif cdoentlrd fbcucel ea uE dduRavred oo pSaente
solidaire a Toflhio et dans ses alentours. Les innovations et adaptations éducatives,
technologiques et entrepreneuriales ont en effet des retombées importantes dans la communauté
|l ocale toribienne. La mise en place dctigumfrast
propre, de connaissances relatives aux terres cultivables et de compétences de travail ont autant
transformé les institutions éducatives que la communauté. Dans ce chapitre, nous comptons
approfondir les retombées de cette expérience tant sutales @ducatif et culturel que sur le

plan économique.

6.1 Retombées dans le cadre éducatif

La transformation doune institution dé®duc
Sa structure, les objectifs de son action éducative, sa conceptioénieque celle des contenus
éducatifs étaient auparavant totalement décontextualisés et ne correspondaient pas a la réalité
nasa. Des changements sO0i mposaient donc pour
solidaire. Cette transformation a donné serespbir aux nouvelles générations, ainsi que le goQt
de fréquentel Etole Eduardo Santok'objectif était d'ouvrir de nouvelles voies & la formation
techneculturelle intégrale des jeunes.

La majorité des autochtones ne terminait pas (le programme) paecde type
d'éducation ne répondait pas a leurs besoins, ils n'avaient alors aucune possibilité de
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penser ° un avenir. Aujourd' hui, cobest dif
jeunes ont | a possibilit® de r°ver et de r
L6O®col e ®tait acad®mi que. El'l e ne r®pondai

n'offrait aucune possibilité aux éléves. Il y a eu une grande crise de redoublement et de
désertion scolaire. Pour répondre a cette crise, qui était non seulemeise lalec

| 6®col e, mai s aussi celle du projet de | a
nous diriger. Que faire pour per mettre au
Quell e ®tait | " ®ducation d®sir®e? tComment
| 6®conomi e? Pour obtenir ceci, un changeme

restructurer | 6®col e et ses074k0p€e38t44).f s ( Rep

Pour que cela se réalise, un changement structurel et philosophique étastainécdar

cons®quent, | es niveaux de redoubl ement et do
Parce qudo (...) avant, © Tori b2 o0, i n' ex
[EcoeEduardo Santos €& Par e X e mpténaient ledri X ou
baccal aur ®at et | 6®col e n"offrait pas tou

et malgré le fait que les gens n'avaient pas la possibilité de voyager d'un lieu a un

autre. Le CECIDIC (...) a changé sa facon de penser et a afferrdants et aux

jeunes de notre localité les conditions nécessaires fondées sur une éducation différente,

non seulement au niveau de la connaissance mais aussi au niveau des infrastructures

(Enseignantle 1f année, Ecole Eduardo SantB®T # 706-27-06: 407 40).

La formation scolaire a I'économie solidaire devait étre en accord avec les aspirations et
|l es besoins de l a communaut ® ainsi gubdbavec
développement de cette formation a I'économie solidaire vissit @ussi a répondre aux
difficultés rencontrées par les enfants et les jeunes a fréquenter I'école. On a créé un internat
pouvant accueillir 200 éléves provenant de différentes localités et réserves du nord du Cauca.
Des salles de classe, des laborafyirdes ateliers, des bibliotheques, des terrains pour le
développement de projets de production, des bureaux, des zones sportives et de récréation, des
cafétérias, des salles a manger et des moyens de transport ont €galement été construits et
organises.

Une s®rie de routes permettent ° Dbeaucoup d
Tacuey:- ou de Torib2o0 au CECIDIC et 1 6®
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“ se rendre aux ®col es et c Gddiledugvinstreet | eur
de | 6 £ducat ENT# 100m10-@ mivi 5&)n ,

Aujourd' hui , l a mise en Tuvre de ce projet d
Avec | a cr®ati on, | "application du PEC et
aléedncation nous a ®t® facilit®, Cela nous
®t udi er et rester i ci, @ Rvie me 14 année, &colmi ner I

Eduardo SantgsENT # 606-21-06: 6668).

Il'y a deux ans, il y avait 3000 enfants seuwdat qui étudiaient a Toribio, aujourd'hui

en 2006, nous en avons 6800. Il ci, | 6i nscri
2006. Pourquoi? Parce qu'on y a créé les conditions nécessaires. Jusqu'en 2001, la

mai ri e sboccupait d e 715, 'o® é unvestt beautaup eAv an't
infrastructures, en restaurant jusque la ou nous le permettaient nos ressources. Alors,

on a motivé les parents, et aujourd'hui, il y a un total de 6804 a 7000 enfants, jeunes et
adultes dans ce processus. Cependant, il restis 4500 enfants en dehors du systéme,

des enfants en ©ge scolaire qui (Cadresont pa
du programme ethréducatif département CaydaNT # 1 continue 23-24).

Ce programme exige que la majorité des enseignans oi ent dobéor i gi ne na
seuls peuvent appliquer et ins®rer au sein du

exp®riences communes. [ 1 sbagit |7 dbébun aspec

éléves nasa, puisque cetixpeuvent se trouver avec une majorité d'enseignants nasa et une

minorit® d' enseignants non nasa qui sont en v
Cela conf re aux ® ves wun fort sentiment dbé
Il i mportance de | 0®ducation ° | 6®conomi e sol

propre cosmogonie. Cependant, les problemes du choix des enseignants autochtones par le
Ministére de I'Education perdurent.

Le probleme des enseignants ici,0 e s t g u e relédve @udDemaement tes

ressources physiques et économiques sont la responsabilité du Département du Cauca.
Cela rend plus difficile Il a nomination de:¢
telle, le probléme est que s'ilnNyaspade postes, codest un gr os
C'est pourquoi il y a parfoian abandon scolairec ause du manque dobden
(Coordinateur du systeme ethé@ducatif nasa, ENT # 1 continue :1223).
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Il faut souligner que I'ACIN, pour pouvoir appuyr projet de cette école, a
embauché des enseignants additionnels, parce qu'il leur en manquait deux, qui

devaient °tre embauch®s par | ' £tat. Mais I
embauchés avec ses propres ressources. Disons alorg, @ues t une volont
Conseil s muni ci paux et de | a dCadnemdunaut ® ¢

Minist re de | 6ENTWHART-10061: 756 86). o mbi en,

Les chefs nasa et les autorités locales ont fusionné plusieurs institutions éducatives du

d du Cauca afin de permettre | '"acc s ~ un
Loun idnpsact s de cette formation dans Il a
commenc® ce progr amme de formation ° | 6 ®
secondaires intenédiaires que nous avons dans la municipalité. Nous commencons a

observer | e processus d' ar g€levesuNoastpensons, en p

a comment ces éléves vont servir la commurtaut€ adr e du mini st re d:¢
colombienENT # 1607-10-06 : 26i 27).

L'éducation supérieure a été adaptée a la formation a I'économie solidaire regue par les

éléves au niveau secondaire. Une université autochtone nasa a aussi été créée.

Nous considérons que nous effectuons les premiers pas damsodessus
déarticul ati on du secondaire ° | " ®ducati
®ducatif communaut aire, en ce qui concern
financier et évidemment le pédagogigeCadr e du Minist re de
colombien,ENT # 1607-10-06 : 261 27).

L6E£col e Eduardo Santos habilite donc | es ®
aussi comp®t ents ° |l 6admi ssion ~ cette uni ve
colombiennes et leur permetderivd er i ntel |l ectuell ement avec d

secondaire au sein des autres systemes éducatifs du pays.

hY

Cette formation a I'économie solidaire contribue a promouvoir des dynamiques de
développement local. Tel est le cas de I'UniversdsgtiRcia Bolivariana autochtone

qui forme les jeunes diplébmés du secondaire en etdooation, économie,
administration, c'esd-dire que I'éducation supérieure est maintenant établie a Toribio
(Cadre du minist r e ENTet10061006u 57a%7). on col ombii
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La création de cette Université autochtone transcende ainsi le niveau purement local.

Nous avons a Toribio I'Institut missionnaire d'anthropologie. Nous avons actuellement
320 étudiants en éducation supérieure, les premiers quibbenw leur licence en
sciences sociales avec concentration en anthropologie, et ceux qui ont été formés en
ethneéducation. Nous avons obtenu aussi un programme en économie et en
développement et il y a des personnes qui vont obtenir leur dipléme dameomere
promotion. Maintenant, en janvier 2007, nous démarrons un programme professionnel
de technologie agrmdustrielle. Cette année, nous avons conclu un accord avec le
Ministére de I'Education nationale et I'Université Pontificia de Medellin poer aré

centre régional d'éducation supérieure, nous permettant de développer des
collaborations avec d'autres universitées et des baccalauréats techniques ou
technol ogi ques. Nous devrons travailler f«
cette propositiorfReprésentant nasa, CECIDIC, ENT-8&19-06 : 101i 101).

Cette université nasa renforce les connaissances en droit, plus précisément sur la
|égislation et la justice autochtones, les processus de résistance, la reconnaissance ethnique et la
défense ds droits humains. Plusieurs groupes sociaux colombiens la connaissent et mettent en
application ces nouvelles connaissances dans leurs communautés respectives. Cela motive par la

m° me occasion | 6® ve Nasa qui oilse sent interp

La proposition pédagogique du PEC a transcendé les niveaux national et international.
Imaginezvous qu'au niveau national sont venues des délégations d’Amazonas, de

Put umayo, doAnti oquia pour vivre cette exp
fuvre par |l a suite dans | eurs rr®gions. Ce
nationale, puisqu'au niveau du Cauca, plus

cette proposition, non seulement les autochtones, mais aussi des communautés
d'Antioquia, qui ont participé avec nous a des séminaires de projets de production
(Enseignant de £hannée, Ecole Eduardo Sant@)06)>.

Ce programme de formation a I'économie solidaire au niveau local a aussi permis a la
communaut ® nasa xt®tireumedonpags el 6dd6obtenir
internationale.

La formation a I'économie solidaire a partir de la proposition du PEC est reconnue aux

niveaux national et international. Cette expérience a été reconnue par des organisations

de I'Union européenne. Celld soutient le projet avec des ressources économiques,
physiques et des ®changes de savoirs, et

32 Information obtenue par téléphone
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processus en v®rifiant soil ®t ai t men® ~ b
pas ®al i s® ce r °ve. Toutes ces initiatives
mani re ou dobébune autre, un certain type
permis | 6®change de connaissances des ense

bas. Nosenseignants ont voyagé en Italie et nous avons regu aussi des enseignants
italiens(Enseignant de flannée, Ecole Eduardo SantB®T# 806-27-06: 751 75).

Elle a méme eu des résonances a I'UNESCO.
Je me rappelle que jai été invitt partUNES CO. J' ai profit® de ce
du réve que nous avions développé a Toribio; que face a une mondialisation de type
capitalistenéolibéral, nous voulions proposer une mondialisation de la solidarité, en
commengant par notre petite commugalous voulions créer la faculté d'économie
et nous nous rendions compte que le PEC était le fondement de ce réve universitaire
(Représentante nasa, Ecole Eduardo Santos, ENT0#12-06 : 501 50).

Le motif premier de cutatfematox ge® nouvellascgénération® d u c a

garantit a la fois le progres et la survie de toute la communauté nasa. Mais quels en sont les

impacts strictement économiques ?

6.2 Retomb®es ®conomiques ‘“danf®Pa §or mhdai@o on d mi

Léune des retomb®es i mportant éannfeesclette f
renforcement de | 6®conomie solidaire au sein
ces retombées, il est nécessaire clarifier la conception nasa du dévelaplpeaie

Pour les Nasale développement local prend naissance et se consolide a travers les
initiatives dbébune communaut ® et |l es personne:¢
local est concu comme la mobilisation de toutes les potentialitésammaunauté locale autour
d'une série d'objectifs visant a améliorer des conditions de vie des populations (Favreau et
Fr®chette, 2002, p.31). Pour | es Nasa, i ne

| 6am®l i or ati on aibelatdt dedanpdoductioro quatidiedne deg coeditions
nécessaires a un milieu de vie équilibré (Martin, 2003). Dans cette communauté, la modernité est

con-ue comme | e fruit ddune construction end
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Lbébentr Re ndoadnesr nli t ® est I Cci l e r®sultat doune
associations et les instances de gouvernance nasa.

Inversement, d mondialisation estin processus conduisant a la supplantation des
pratiques locales par des pratiques globdles. s 6agi t d 6 u n-dévetbmpesmernt a u s e s
(Martin, 2003). P oemsemble @es processus locaux et@®lobaux soaduisent
a produire différents types de développemeNiitopas 2003%%. De cette facon, le
développement serait le réstltee la combinaison de différents facteurs exogenes et endogénes,
souvent en tension les uns par rapport aux autres, d'éventualités matérielles (disponibilités de
ressources matérielles, autonomie gouvernemergedt®s aux capitaux) et de facteurs culsure
(volonté d'orienter, dans une direction plus ou moins traditionnelle, le développement social ou
communautaire).

Contrairement aux conceptions occidentales, qui situent 'hnomrdessus de la nature
et s®parent | 6homme et elng emdnderel dumansa®e&or
ensemble ou dbébune totalit® qui transcende s
seulement possible, si I'existence des autres étres est en accord avec leurs besoins spécifiques et
en conformité avec les loisadigine et la tradition. Le sens nasa du développement local est donc
cel ui de | 6¢charmoniee de | '"°tre humain avec |
notre frére, quand notre frére mourra, notre déces sera aussi proche (ONIC, 129@uAdes
répondants nasa interrogés dans le cadre de cette recherche, le développement local est donc
congtucommek 6 appropriation de facteurs exog nes ql

ont (facteurs endogénes) sans toutefois les combif@onseiller externe nasa, 2087)

% Etudes et analyses des processus communautaires dans les communautés aubotionest inédit, Caa,
Colombie.
34 Informaiion obtenue par téléphone.
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Il s'agit de prendre et reprendre ce qui nous sert et ce qui ne nous sert pas, nous le
rejetons, cbest une mani re de fortifier ¢
a nous mettre en rapport avec d'autresucest, avec la technologie et les différentes

cultures qui existent dans le monde et en méme temps savoir comment relier ce qui

nous est propre (ce qui est endogene) et les autres cultures (ce qui est exogene) mais

sans les combiner, afin de rester fidedesotre culture nasaM ™ r e d o6 un B ®I " ve

annéefEcole Eduardo SantoENT # 506-4-06 : 23i 25).

Ce développement local permet la construction de capacités humaines et économiques a
travers I'éducation et la formation. Dans le développement leahclut la participation active
de la population et de tous ses agents sociaux, le recours aux facteurs endogéenes, la considération
de facteurs immatériels et de facteurs exogenes, la recherche de ressources financieres, tant
publigues que privées, la opatibilité des technologies modernes et traditionnelles. On vy tient
compte de I'exploitation équilibrée des ressources et de sa planification en accord avec les
politiques du développement économique aux niveaux régional, national et supranational. Ces
dif f ®r ent s ®| ®ments sont sources doéidentit®, (
apparaissent aussi comme faisant partie des stratégies de formation pour le développement local

et I'économie solidaire (Vitonas, 2003).

En ce sens, la formatiohe | 6 ®1 ve Nasa fait partie dou
| ocal de Torib2o0 et permet | a promotion et | e
dans | 6engagement de | 6®1 ve et dans <cell e o

équilibré du territoire, dans la résistance au contrdle exercé par les classes dominantes, dans un
systeme économique fonctionnel, dans le contrdle démocratiqgue exercé par la localité et dans
| opposition “ |l a croi ss anc ausshda@aumsuffisaricsd®e et
cette communauté locale. On constate donc I'amélioration des conditiongcmuioniques des

Nasa, le renforcement de leur identité et de leur culture, de leurs valeurs, de la langue nasa Yuwe

et la préservationdelanagur et de | a vi e. Pour | 6® ve Nasa
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rapport avec le temps et avec l'espace de reproduction. Il est central au processus de
développement local, dont I'axe est la famille comme unité de production.
Ici, ce qui est proprewendogene est fondamental dans la formation de nos enfants

pour savoir comment ils peuvent élaborer de petites entreprises solidaires, agro
environnementales, avec une emphase sur le développement communautaire. Nous

| 6 appel-envirennemantale parcgudel | e est tr s reli ®e
temps | '"espace, et | ' atmosph re. Cbest tou
de notre localit§ M~ r e d 6 u n ®ann®dEcole €duardo SAntbENT # 506-

4-06 : 231 25).

Ce programme de forrtian permet, en méme temps, de consolider divers secteurs
disciplinaires en rapport avec la thématique du développement local intégré (Boucher et
Favreau, 1996). Cela se fait par le biais de schémas de coordination qui partagent la méme
conception du déveppement local et solidaire (Tremblay, 2002). Ceci permet aux Nasa de ne
pas étre déplacest d®r aci n®s: sO6ils quittent l eur ter|
jeune éléve Nasa de ®lannée comprend cela et sait tout ce a quoi son peuplefaird face

depuis la Conquéte:

Cbdest |l a transformation de | a culture, dan
pris | a d®cision de r®cup®rer | es terres d
soumettre, mais ils ont résisté a tout legassus depuis la Conquéte et ils ont refusé

de se transformerenmaih® T uvre. C' est pourquoi, | es pr

par les éleves (Conseiller externe n&e] # 1307-12-06: 150- 154).

Cette formation pour nous est trés importanteg@au'elle nous permet de développer

des habilités pratiques au sein des projets de production pour les améliorer en méme

t emps guodell e procur e de | 6empl oi . Ceci
problemes de la communauté. Nous voulons en effet awotie propre emploi et ne

pas devoir tr aElévedellkannée, EcoledEelvatd®@Iant@ENT
4-06-21-06 : 381 40).

En effet, (...) le plus intéressant de la formation que nous recevons consiste a nous
apprendre tous les systémes écoigoms, a nous enseigner et aussi a diriger les gens
pour que nous leur apprenions ce que nous avons appris. Mais surtout, elle nous
enseigne, a travers des entreprises solidaires et des projets de production que nous
avons creéeés, a ne pas dépendre deesutrais a générer des emplois pour nous
mémegEléve de 19année, Ecole Eduardo SantBNT # 606-21-06 : 6668).
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Les petites entreprises démarrées par les Conseils municipaux nasa et les projets de

production c¢cr ®®s par | e pas ®d corwerts en nadndeicu viréei n't e
| 6ext ®ri eur de | eur communaut ®, doivent faire
non, afin doam®l i orer l eur comp®titivit® sul

ddé®c onomi e s oulnirehfarcement dg dévelogpen®@mrt detleur localité.

Il'y a des jeunes gens qui ont obtenu leur dipldme ici et qui se sont liés aux magasins
communautaires qui appuient les projets productifs des Conseils municipaux et des
éléves de I%lannée parce quies excédents sont pour la communauté civile et

scolaireé Il y a des ® ves de |l a sixi me
pas encore payé de pension, mais cela ne signifie pas qu'ils doivent partir. Ces

services, en général, sontlapourmaenni r | dexi stence du centre
l es frais de scolarit®, | 6al i mentati on, | e

créer de petites entreprises de production de produits laitiers comme le fromage et les
yogourts, de production deg de fruits, de canne a sucre ainsi que des boulangeries.
Mais cellesci ne sont pas créées a partir de la salle de classe, mais plutdt par le
Conseil municipal autochtone avec cette fina(lhseignant de flannée, Ecole
Eduardo SantQEENT #706-27-06: 1511 153).

Déautres projets cr ®®s par des ® ves © part
créent des emplois directs tout en répondant aux besoins de base de leur famille.
La production de jus FINXSEO®sD|l an prop@t c
réserve de Toribio. Les projets pédagogiques de production environnementaux,

comme les pépinieres situées dans les institutions éducatives des territoires
autochtones et les projets de reboisement des bassins des rivieres,coftfear

débanciens ® ves de notre ®cole ° partir
promoteurs de notre communay@adre du systeme éducatif naBNT # 1107-11-
06 :73i 73).

Ces projets per mettent aussien promdtear®u v e N
développement de sa communauté et de ne pas avoir a se déplacer
Aujourd'hui, la majorité des gens qui sont employés ici sont originaires de la région.

Nous avons comme critéere que les gens qui étudient ici aient la possibilité deetrava
i Ci aussi et de bOtir des proc®d®s de pro
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Avec l'idée de pouvoir apporter quelgue chose, en pensant a la maniére dont on peut
aider la communauté. Mais le plus important pour nous est de rester simplement ici
avec les excédents et de voir comment on peut commercialiser, vendre et penser a la
facon de développer ce processus et nos valeurs dans d'autres cultures. Nous voyons
qu'il existe cette possibilité de produire ou de créer le travail pour-méuoses et
d'améliorer la qualité de vie de notre communauté. Il y a des milliers de réves dans la
partie productive et entrepreneuriale, mais il y a des parties qui sont communautaires,
par exemple, pour ce qui est du café, le torréfier, le produire ici méme, le
commecialiser, le consomme(Cadre du programme ethiéducatif département

Cauca ENT # 1 continue: 19 19).

Coest ai nsi gue | es actions ®ducatives per me

circulation de biens et de services dans la sphéregtque.

6.3 Apport de | a f Sanméadléconomiaseliddirdnada ve de 11

Les personnes interrog®es, |l es document s
effectu®e nous d®montrent | 0i mp°amée alémeomide cet
solidaire nasa. Les éléves se congoivent comme les propriétaires du moyen social de vie, la Terre
mere.

S'ils possedent la terre, ils ne sont pas de la«hd@ni uvre. S'ils Mne sont

déTuvr e, i | s ession tle ld tarrb estedenc solree deplibestéset un frein a

la prolétarisation. Posséder la terre est donc fondamental po& euk. 6das ndrmes

et des principes qui dynamisent la vie des communautés nasa, il leur est permis de vivre

en harmonie ave@lTerre mere, ce qui signifie pour eux, une propriété collective «non

négociable» (Conseiller externe naSNT # 1307-12-06: 1501 154).

La production est aussi collective et la spiritualité y joue un réle important. Cette
spiritualité & reflete dans une communion étroite entre tous les étres de la nature. Les
céremonies et ceélébrations, I'exercice de l'autorité, la prise de décisions et la résolution de

problemes sot collectifs et constituent méme des expressions de spiritualité. di@kasion

appuie le processus de socialisation des enfants et la construction de la connaissance, concue
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comme des cdes 3356(\/Ccaidrrse (dée) | dElc|dN®et I r d o S a
: 671 6). Ceci correspond aussi a la tradition autochtwsa ol tout ce qui existe a une origine:
meres et peres, propriétaires, esprit, vie personnelle, fonction, utilité et devoirs de réciprocite,
droits et devoirs (Conseiller externe naB&T # 1307-12-06: 1507 154) Le droit do-°
droit d'existerdans wune organisation dot®e de qualit®
humain iindividuel et centre de | 6univers sol
formation a I'économie solidaire. La conception nasa de l'unestriégrale et chgue étre y
possede sa place. L'intégralité territoriale et la politique nécessaires pour la protéger
correspondent dbéaill eurs “ | a po tongdancestraled e e
de ce peuple est soutenu a travers la mission de pootegitide conservation que les autorités
locales doivent exercer et accomplir. La signification profonde et I'explication de l'intégralité se
résume en un axe de basa vie. Les éléeves de 4année le comprennent intégralement et
| 6appliquement. quoti di enne

Cette int®gralit® des savoirs permet ~ ces
structures et stratégies de formation professionnelle. L'éleve renforce ainsi l'acquisition de
nouvelles formes de pensée et acquiert de nouvelles attitudésegragd'apprentissage créatif a
partir du territoire.

Tous les éléments du territoire sont porteurs de vie et se constituent en principe de vie

parmi tout ce qui existe, vus a partir de I'ordre socigbétique, comme aussi a partir

de la visualisatiorprofonde de la pensée et de l'esprit. Pour illustrer ceci, dans la

cosmogonie nasa, la revitalisation des semences consiste a harmoniser toutes les

semences que produit la Terre mdemsla majorité des réserves autochtorasyite
s 0 a p PAKELU €éCadre du systeme éducatif na&NT # 1107-11-06-1-156).

% «Les savoirs collectifs: la loi d'origine, la connaissance, le maniement de la terre, et les tegualas qui sont une
connaissance spirituelle; ils ne sont pas négocigble Document ddarchi ve).
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La cosmogonie donne donc une cohérence et une signification a toute la vie intellectuelle,
soci al e et mor al e de | 6®1 ve. E l«le esensf den d e a
communautarité, le caréere sacré du territoire, le sens de réciproci{&CIN, 200020064, p.

28) comme principes de régulation des échamsgegaux et des échanges entre les autres étres

qui constituent l'univers. Ces éléments sont intégeédat débutau processus éducatif L 6 ®1 v e
est ainsi encouragé a penser a partir de la solidarité et non de la compétition. Cette position

I 6obl i g ese laissen enflupnaes par la société dominante, mais de réaffirmer plutét ses
valeurs et principes a partir de la cosmogonie.nasa

Le senti ment doappartenance, | appr ®ci ati o

nature sont des aspects qui étaient dévalorisés et oubliés chez les jeunes nasa. Grace a la

formation re-ue 7 lésfeinesocbneoivéhtleuaddopmemestegperdomnsl ,
en |ien avec | e d®veloppement de | eur commun:
con-oit et construit | 06®conomie nasa dans <cet

La réciprocité constitue donc une dimension centrale de la cosmogonie nasaitetese
au ciur du d®vel opge rdennet et t® m® doones».glLase«corvées» ne
comportent donc pas de signification monétaire ou de calcul individuel. Elles se basent sur des
relations solidaires, sur des relations d'appui mutuel, de resf@ctanges équitables entre les

personnes et les communauteés.

Dans cette perspective, l a for mat®aonge - | 6
transcende |l es murs de | 06£cole Eduardo Sant o
identité autochd n e . El'le fortifie ses valeurs de r ®ci
communautaire enraci n®es dans la vie nasa.

occidentaux qui sont partie prenante du proce
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6.4 Hybridation et inter-culturalité: un nouveau sens a I'économie solidaire

L'hybridation est le résultat d'interactions multiples avec d'autres cultures. Par exemple, il
y a hybridation lorsque ce qui est moderne et ce qui est traditionnel se combinent (Martin, 2003).
Pourles Nasa, I'hybridation a lieu quand des choses qui ne devraient pas aller ensemble se

meélangent les unes aux autres; elle a toujours quelque chose dartificiel. Pour cette raison, ils se

r®f rent plut?tt 7 1 06i d®e d' upascpmme taeanbinasond 6 a p p
de savoirs traditionnels et modernes, mai s <CcoO
gui |l eur sert sans que ne soit affect®e | eur

parle donc pas d'une culture hybridea i s do6éune vision c¢intercultu
déinteractions avec d'autres cultures et qui
déja existan(Eléve de 11année, Ecole Eduardo SantBNT # 606-21-06 : 66i 68).

Lespe sonnes interrog®es d®cl arent qu'elles 1

elles insistent sur la différence entre vivre ensemble et coekister r e d 6 un‘@nn@ ~ve d

Ecole Eduardo SantoENT # 506-4-06 : 231 25). Le Nasa comprend gudeut coexister avec

d'autres, mais il ne peut pavikre ensemble avec d'autres, car pour lui, vivre ensemble est

produire, construire et partager et ne corres
L'inter-culturalité, telle que vécue par les Nasa, se géatians un dialogue entre les

cul tures, oY% ce qui l eur est propr e et ce

formation que recoivent les jeunes, cette communauté se transforme en une communauté

éminemment flexible(Représentant nasa, EedEduardo Santo&NT # 1207-11-06: 297 30).

Pour le Nasa, le développement implique la construction de conditions-dititealité qui se

refl te dans sa |l ocalit® -~ travers des rel at.

attitudesqui permettent la reconnaissance et l'appréciation de l'autre et des autres, grace a leurs
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savoirs, leurs opinions, leurs sentiments, leur histoire, leur pensée et leurs @OBE

nNous avons pu | Cel@dipposerégal@nent lascehraiss plu cantexe

social dans lequel les jeunes se développent comme personnes et comme collectivité, le respect
des droits, les compromis nécessaires pour vivre dans des conditions d'équité, pour étre reconnus
dans des contextes d'enrichissement mutués geuvent se sentir différents mais pas inférieurs.

La formation ° | 6 ®c onomi e -citwdlité dua lerpan a au
technologique. En effet, elle a favorisé la jonction entre des pratiques occidentales et des
alternatives autochtes. Par exemple, les éléves dé drinée ont conservé une fagon ancestrale
d'élever le bétail tout en y adjoignant des pratiques nouvelles telles que le recours a
Il "ins®mi nation artificielle. Cette favastm de f
de | a r®alit®, sans sO0®l oigner pour autant d
a I'économie solidaire crée une mentalité ouverte a d'autres options, tant et si bien que les
pratiques traditionnelles assimilées par les élevessdartie des revendications sociales que met
de | 6avant |l a communaut ® | ocal e. Soulignons ¢
d 6 u n e-cultunalitéeréelle, créative et signifiante, nécessite une volonté et une attitude
parti cul iléve guspermdite didertiffer®et de replacer les diverses composantes des

relations entre la culture occidentale et leur culture nasa.

6.5 Formes de production et distribution de I'économie nasa

En lien avec la lutte de leur communauté pour la terd@gega son organisation et en
comptant sur la formation des jeunes, les Nasa ont créé des formes de production et de
répartition des bénéfices qui correspondent a la logique culturelle de leur peuple et qui favorisent
son autonomie. Les informations redlies a Toribio démontrent comment se développe

aujourd'" hui , au sein des Il nstitutions do®d
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traditionnelle et I'économie du marché. Les éleves prennent ausaupatifférentes formes de

production présentes dateur communauté. Voici ce en quoi elles consistent.

For mes

de prod

ucti on,

Communauté nasa de Toribio

déorgani sation

Forme de travail

Forme de production
(maniére de travailler)

Structure organisatrice
(responsables)

Forme de bénéfices
(redistribution)

Conseils municipaux et
éléves de 1lannée qui
appuient les projets

Corvée Corvée Famille Nourriture pour la
Voisins communauté
Projets économiques | Travailleurs ACIN Ceux qui travaillent dans le
communautaires communautaires des coordonnateur

projet, les Conseils
municipaux et la
communauté. Par exemple
le projet de cordonnerida
communauté achéte la
chaussure a un cot
moindre.

Echangale main

Les voisins et les

La famille qui regoit le

Famille

déiuvre membres de la famille, | travail
ami s guati s
réciproquement
TUL Famille/Ecole Eléves, famille et Potager scolaire et/ou

communauté

familial.

Tableaudressgp ar t i r

do®t udes

et

déanal8.ses

r ®al i s®es

par

et

Vit

a) La corvée mobilise un grdnnombre de personnes (éléves et communauté) qui partagent et

développent une activitéultiver, construire des maisons, aider ceux qui en ont besoin dans leur

parcelle. L'objectif est de partager. Ici on ne tient pas compte de la valeur monétaiogtdtitn

étant de partager le travail et les aliments.

b) Certai

ns projets

®c onomi

ques

communaut ai

r e

familles, de la communauté et d'autres projets sont soutenus ou créés uniquement par les éleves.

lls recterchent une économie plus juste et non pas un enrichissement individuel, ni celui de
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guelquesauns. Les profitsde ces projets sont véss un fonds commun dodap
projets de production et un socadelaeommuagyute. e st

Les excédents sont vendus sur la place du marché pour le bénéfice de la communauté,

mais la fin primordiale consiste en ce que toute la consommation soit réinvestie dans

l 6institution doé®ducati on, smaus sed a gouregr ce Q|
guotidiennement 600 éleves et enseigngi@adre du programme ethiéoucatif,

Département du CaucBNT # 106-16-06 : 32i 33).

Le futur et l a continuit® de ces projets d®pc¢
EduardoSantos
c) L66®chadfgeéeudeemabnsi ste ~ ex®cuter des trav

familles ou entre les groupes. Dans ces activités, on tient compte du salaire de chaque personne
ou de la famille, et il faut retourner le méme m@ivale salaires aux personnes qui ont participé
au développement de l'activité.
d) Les Tuls sont les potagers armr est i ers d®vel opp®s ~ | '"int®tr
ou dans des parcelles appartenant aux parents des éléveSatmdd. Ils isent a améliorer
l'alimentation et la santé de la communauté.
Grace aux projets de plantes médicinales, il y a déja plus d'intérét de la part des
personnes a utiliser celles Aussi, avec les projets de production de type Tul, non
seulement l'alimentain de linstitution s'est améliorée, mais aussi celle de la
communauté. De cette fagon, I'alimentation s'est diversifiée. Les ressources du milieu
sont utilis®es, on ®vite de consehsaner | es
contaminés. Au seinle linstitution, le jeune de $&nnée organise des groupes de
prévention sur le plan de la santé et des soins de santé en offrant des ateliers aux parents
(Enseignant de £hannée, Ecole Eduardo SantBdT# 806-27-06: 791 80).
La formation des éléwede 1% annéea I'économie solidaire nasa comporte donc des
impacts économiques trés clairs. Le développement et le renforcement de ces formes de
production économique et le produit de la formation que recoit le jeune’ daride au sein de

| Evole Eduatdo Santos contribuent & la survie du peuple nasa. Ces éléves se concentrent sur le

travail collectif lié par les relations de solidarité et de réciprocité interpersonnelle et
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communautaire sur divers plans, avec une variété de formes de production mictigest
organisationnelles: le travail individuel et familial pour leur propre compte, les coopératives, les
associations de production ou de consommation, les coalitions de consommation pour augmenter
le pouvoir d'achat, la régulation des marchés paodé&®e, la construction des marchés. Les
r®seaux de troc en sont | 6exemple | e plus ®vi
pas doOéune coidngeau,namai® ¢cddbune communaut® qui a
la logique capitalisteCe syst me ne pr®tend pas °tre aut

capitaliste ou publique, mais établit des conditions dans ses échanges avec les autres systemes.

Conclusion

La d®terminati on surprenante de hon®@l v e |
territoriale repr®sente une autre retomb®e de
contrbler son territoire, comme ses parents le font face aux autres acteurs sociaux, incluant les
groupes armeés, qui violent continuellement le droit c@®munautés nasa a vivre sur leurs
terres.

La conscience col fanée ientre autes, est dsiméevceanme en 1 1
principe orientant les membres de la communauté, les motivant a la participation active a
chacune des actions quilacontceent comme peupl e. Léapplication
renforcement organisationnel permet | 60i mpl ant

communautaire, comme les assemblées, les congrés, le travail en équipe. De plus, elle rend

possible lac o mpr ®hensi on des processus et | a prod
déengagement chez | es ® ves.
Ces ®I ves sont capabl es doarticuler l eur

universelles, administratives et d'autres espaces commueautde fagcon concertée entre
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I'école, la communauté et les Conseils municipaux. Par exemple, les élévésuieétlassurent

un suivi auprés de leur communauté, afin de vérifier si les produits résultant de leurs projets de
consommation permettentalewr® i si ns de mi eux so6alimenter, de¢
de v®rifier | 6 ®t at de | eurs services de sant
familles pour voir si elles ont amélioré leur qualité de vie.

La création des projets deggluction par ces éleves dans des parcelles impliquant leur
groupe familial est une autre des retombées de cette formation. Certains projets ont & voir avec
une technique plus avanc®e doOo®l evage de porcs
éleves démontre qu'ils ont assumé leur engagement avec et pour la communauté. Cet engagement
se poursuit dans la plupart des cas apres la fin de leurs études, y compris pour ceux qui vont
®t udi er dans des universit®s ~ | 60ext®rieur de

Les éléves eles anciens éléves se consacrent a leurs parcelles et on ne voit pas la

mi gration des personnes ~ | a recherche dobu
i Cci et s'int®ressent aux ®tudes sup®rieur
Malgré gquedass notre universit®, ce que nous offr

soci al e s-édecation] il vontidane d'autres universités du pays et reviennent

pour servir notre communaut@Cadre du programme ethidolucatif département

CaucaENT #1-06-16-06: 631 63).

Les ® ves et | es membres de cette communa

gualit® de vie se r®alise ° | 6i nt ®rci. €atte de |

conscience a entrainé une réduction du taux de nagredirs les grandes villes.

Aujourdohui I y a moins de migration parc
meilleure qualité de vie mais nous voyons comment donner, un meilleur service a

|l 6i nt ®ri eur de | a communautdédleciNe cplaesstt rcaev a
nous semble plus i mportant ¢é Par ailleurs,

de notre communauté, nous avons la capacité de dialoguer avec l'autre qui est la partie
interculturelle, évidemment, sans oublier la communéDaélre du programme ethno
éducatif département CaydaNT # 206-16-06 : 3233).
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La formation intégrale des éléves nasa a I'économie solidaire se refléte aussi dans la
capacité que détiennent ces jeunes deahhée a apprécier et a se développer dams le
environnement social, économique, politique et culturel & Toribio méme, et ce, dans le but
dobacc®der collectivement ©~ wune meill eure qual
beaucoup plus loin que | 6®tudert ides angaetsi atesl] 0
dohabil et®s et | 6accomplissement de tO©Oches. E
per mettant doatteindr e un e-étré personoel, iceui e Veerc | a
communauté et de leur environnement, nsi qudune capacit® dbébauton

l 6¢°tre natu-eoedé (ACIN, 2000
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CONCLUSION

Dans ce mémoire, nous avons montré que le jeune Nasa‘denrideacquiert de
nNnouveauxX apprenti ssaiges Sul 6fd®Mcoen&cmivar do | iSd
différents apprentissages, il peut jouer un réle important dans le développement et le

renforcement des projets solidaidszles Nasa et dans leurs demandes d'acces au terfitoire,

 Gutil i'sat 0aneBineldegse mr essour ces natur el Fréels e xXi
empowermendt e ce peuple face ° l a soci ® ® col ombi
articul ®e, mi se en Tuvre et appliqgu®e par | es

tradition et ls dynamiques de transformation propres a leur culture autochtone.

L6®t ude r®alis®e d®montre que gré@méesé ce [
forme © | ' ®conomie solidaire en m°me temps QL
autonomie 1| sbéagit doédune exp®rience ®ducative no

construction. Cette formation comprend des activités académiques a la fois formelles, non
formelles et informelles. La socialisation familiale et communautaire cam$titpoint de départ
de tous |l es apprentissages. Avant cette exp®r
de la culture sur le plan des rythmes, du temps, des connaissances et des valeurs. Cette
expérience éducative intégre ainsi des pasitiet des expériences concrétes en réponse au
modele néolibéral et contribue au processus de récupération, promotion et revitalisation des
systemes et des pratigues ancestrales de production. Il incorpore par la méme occasion des
techniques environnemergalviables et une conception de développement durable.

Cette vision du développement durable implique donc pour le jeune®dendde un
rapport déhar monie entre |l es °tres humai ns, u

naturelles. Le déveppement durable est congu ici comme la capacité des projets de subsistance
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et des projets de production communautaire d
accord avec |l a cosmogonie nasa et 0eRporcmi ®n
«développement durable» est comprise comme la capacité de répondre aux besoins immédiats de

la communauté et secondairement comme la capacité des générations nasa futures de subvenir a
leurs propres besoins. La viabilité et la durabilité neé pas mesurées seulement en termes de
résultats financiers ou de capacité de générer des revenus suffisants pour cowairtdes
déop®ration et e aigaussiden wrctiorddes retanbéesp doaiakes desnprojets

de production.

Cette rechette a démontré que le jeune d€ amnée et sa communauté confrontent le
modéle capitaliste de développement et inventent un modele alternatif a partir de cette approche
éducative de facon a ce que les résultats de la production soient redistribuéyeoiéatti ne
g®n rent pas dobéexc®dent s, débaccumul ati on ou
nécessaire a la production et on y achéte seulement ce qui est nécessaire. Les problemes
économiques, la nécessité de générer des revenus, la décentnadiskttoencouragements pour
ce type de projet ont motiv® ~ |l a cr®ation de
Cette école a par la suite soutenu des projets viables, des pratiques traditionnelles de production,
en particulier au seindedoa | i t ®s vul n®r abl es. Cela dit, | 6a
Créer peu a peu une certaine autonomie politique, c'est ce que prétend la communauté nasa.

Nous avons donc affaire a une économie collective dont le collectivisme est fondé sur la
famille. Les valeurs se vivent et se développent a l'intérieur de la famille. La plus importante de
cellesci est la valeur de réciprocité qui se reflete au sein de la cawézgendre aide le beau
peére, etc. Cette réciprocité signifie ceci pour le jeNasa de 1%année «je te donne parce que

tu me donnes ou pour que tu me donnes». Car pour lui, comme pour sa communaute, il est
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nécessaire d'innover en matiere de production, de facon a améliorer les conditions de vie des
familles de Toribio, afin quese t erres produi sent mi eux. Pour
®l ®ment s de | " autr e c uculturalité et,nondl'ahgbsidatiom»s, epforgec e s s u
ces connaissances a travers le développement de pratiques d'économie solidaire et e pratiqu
éducatives. En fait, les projets pédagogiques de production communautaire (magasins,
coopératives) permettent l'amélioration des conditions de vie de cette communauté, la
consolidation des valeurs nasa et éshasaavecmage
I'exercice de pratiques traditionnelles.

La formation & I'économie solidaire du jeune d& aln n ® eEcote &€dusrdo Santos de
Toribio se développe ainsi au sein de deux dynamiques productives clairement différenciées qui
sb6af fr omonepermanahte. Ld premiére dynamique productive se retrouve dans des
projets qui ne sont pas liés a un propriétaire particulier, mais qui sont le fruit de la communauté,
au sein dbéune ¢k o®tmoumaoanuitea i auvetéo c hitlo ndtgpeiult des
(potager traditionnel nasa) et d'éclaircissement (cultures de subsistance) élaborés a partir des
parcelles familiales, du potager scolaire et des travaux de quelques entreprises communautaires
La deuxieme dynamique productive se retrouve dessnagasis et/ou coopératives solidaires.
! sbagit de projets associatifs 0% | es Conse
de l a communaut® ou de  6i nt ®r °t g®n®r al
I'établissement d'une éconbne communautaire et autosuffisar
coh®rente et i nt ®gr ®e , doun d®vel oppement t €
ressources naturelles et qui réponde a la réalité de chaque localité et qui puisse, au dela du

processusel | a mondiali sation, maintenir | 6identitoe
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Le sens doébappartenance de ces ®I ves, en r
une caractéristique essentielle de cette formation et une originalité par ragpoidrmation
propre aux programmes col ombiens doé®ducation.
caractéristiques de I'économie solidaire: démocratie, ouverture, bénévolat, participation,
autonomie, indépendance et solidarité. La communauté ador e de | 6 £col e Edu:
elleméme une construction sociad@ sont débattuedes positions différentes, divergentes et
m° me <contradictoires et i sbagit doun espac
société et de la connaissance,uespace d'enrichissement mutuel
des éléves de fann®e n' est pas | imit® au domai ne ®c
| * ®ducation, I " ®col ogi e, " la politique,
de la terre comme fondement de leurs vies. Toutes les activités culturelles, spirituelles et
productives tournent autour d el l e. Déaill eu
transformées et sont de plus en plus claires, tant en ce qui coleerngpport a la terre que
leurs revendications territoriales ancestrales et leur droit de contréler les ressources naturelles.

Léoenjeu politique pour |l a communaut ® nasa
Formerl es nouvel | es an@sdidaieednirappors avec laldée®se dunterritoire
devient donc | dun des o0b|Maistattd défendeudu wryitsire neme d'
doit pas °tre comprise seulement commecaune ap
la tere ne constitue pas pour eux un biemprapriable, un objet de transaction et de profit
economique. Elle est la source de la culture et de la vie. Cette vision corraspallade toutes

les communautés autochtones du Sud et du Nord du continent am@fiagin, 2003).
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On a incl us, dans |EeoleRduardp Santosnles sewards @tiles e d e
axes conceptuels en rapport avec les ressources forestieres (Morales, 1998; Peigne, 1984 et
Urquillas, 1999), la biodiversité et t@connaissance dgeerritoires autochtones. Cette derniere
i mplique |l a reconnaissance d'un peupl e d®ten
peuple capable de prendre des décisions fondamentales. Ce cheminement scolaire amene le jeune
et la communauté nasa deribdo a construire une forme spécifique d'appropriation du territoire

travers des formes dobactivit®s ®conomi ques
d'utilisation des ressources, espaces encadrés par des calendriers écologiques et céggrnoniau
a leur tour, déterminent la mobilité du groupe et le caractere sacré de certains lieux. Les zones ou
les activités de production sont interdites, et qui coincident significativement avec des espaces
d'une plus grande biodiversité, sont alors canstis dans des réserves biologiques qui doivent
étre surveillées et respectées. Cette restitution et cette préservation des territoires des peuples
autochtones sont des concepts intégraux de la formation du jeuné€ denli ® e - | 6 ®con
solidaire.

La corstruction de I'autonomie nasa est permanente et renvoie a celle du jeurfe de 11

année. Elle nait de la spiritualité et se construit dans la relation avec l'autre. Elle ne signifie pas

de se fermer ~° |1 O6autre, ma i saditcale Sagpromriercenqai” t r e,
est utile et de rejeter ce quigeonvi ent pas,; el l e est aussi ur
capacit® de d®ci der vers 0% on veut aller, 120

A cet égard, le programme scolaire quidfail 6 obj et de cette reche
une opion culturelle et économique émancipatrice pour la culture nasa qui, jusqu'a présent, a été
subordonnée par les pratiques éducatives colombiennes.

Cette proposition de programme essaie de ergpe toutes les pensees,
administratives, organisationnelles et de se concrétiser a partir dectelkss un
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modeéle de formation en accord avec les besoins de la communauté, en développant
des outils appropriés pour I'obtenir. Le jeune qui a recu fmtteation en économie
solidaire doit étre lggestionnaire du développement de sa commun@aédre du
systeme éducatif ngsdaNT # 1107-11-06: 89- 89).

Du point de vue de | '"administration nasa,
vise la pomotion et le développement de processus formatifs articulés selon les dynamiques de
coordination interinstitutionnelle plutdt que par des structures pyramidales et hiérarchisées. Elle
implique la construction d'un tissu d'expériences formatives cohgravée une insertion claire
dans | es contextes socioculturels 0% ils se
capacit® d'action. Cette perspective favori se
avec d'autres espaces académiques, ddnsilé do6un enri chi ssement mut
actions et doun meill eur apprentissage des | e

Léanalyse de cette formation nous a montr
éléments de base communs a une formation | 6 ®c onomi eowsr |l ddagquel £t
consolidé le mouvement autochtone. Ces dimensions sont fondamentales tout au long du
processus d'évaluation de la formation du jeune.

Cobest ° partir dbébune perspective globale e
gue le gsteme éducatif de la communauté nasa contribue a soutenir le développement de
| 6®conomi e solidaire. Le projet ®ddescantenus, ¢ o mm
des m®t hodol ogi es, des modes d' admiw.ilest rati o
résultats de cette formation se manifestent dans le rapport de chaque éleve au territoire, a sa
communaut ®, ~ | 6®col e, au travail et ° l a soc

Ce systéme ethréducatif forme les nouvelles générations en renforcant leur identité
dans un contexte interculturel. Il ne cherche pas a ce que le jeune travaille dans un contexte qui

|l ui soit ®tranger, mais, gr©ce ~ sa formation
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prolétarise et se convertisse en maid T u v r e ntal Ggsgstemheaéducatif incite le jeune a
travailler plutét pour sa communaute, tout en le laissant interagir avec le monde moderne, en
assumant la relation et le dialogue avec d'autres cultures comme un exercice permanent de
r ®f | exi on etquddeac tdiboumn ed asn®sc ulra t ® al i ment ai r e,
Les pr ocessus -éeducatiomeduieréns desdajustemienmspdes adaptations et
une analyse en | ien avec | " ®ducation convend
ajustements, caelle a ignoré les particularitést les besoins des communautés particulieres,
contribuant ainsi asousévaluer les conceptions culturelles du territoire, les formdes
communication et les connaissances traditionnellese t af faiblissaaceet | e s
l'identité. Mais, en méme temps, la scolarisation offre des alternatives de survie et de résistance
face ala société dominante, permet I'apprentissage de I'espagnol, des mathématiques et d'autres

connaissances ou savoirs requis pour interags amonde contemporain.

Cette facon de faire empéche la dispersion du curriculum qui générerait des processus
ddéexcl usi on o oontibdei plutdt g éalcanstr@tion &ellal ckoyenneté des Nasa au
sein de | 6£t at c o | o fadilite éancréatidd el'espaues d'apgrentissage em a s a
décentralisant la salle de classe et permet l'implication de différents agents dans les processus
éducatifs. parens , professeurs, ® ves. Léenseignant vy
méthodesp | ut tt gudun d®tenteur de contenus et de
possible un cromment de pratiques solidaires diversifiées et enrichissent le curriculum.

En termes deléveloppement local, les jeunes de cette communauté trouvent utif objec
commun dans le cadre duquel ils font valeinrs connaissances, leurs valeurs, les ressources,
leurs traditions et leurs ambitions (Boucher et Favreau, 2000). Cependant, les défis acésels, reli

au changement structurel en Colombie rendu nécessairdapmondialisation économique
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croissante, sont gigantesques et exigent des réponses adéquates. Pour cette raison, les initiatives
de développement économique local de la communauté nasa constituent un ensemble d'activités
économiques d'animation, de fation, de production et d'aménagement de territoires sur le
plan local qui accordent la priorité a l'utilité sociale» des biens et des services fournis tout en
assurant la «viabilité économique des activités réalisé@savreau et Fréchette, 200Ze
déweloppement local cherche donc a mettre en valeur les ressources d'une communauté a partir
d'un ensemble d'acteurs locaux organisés en partenariat, avec des visées d'intervention sur le plan
de I'emploi et de la revitalisation économique et sociale (BowtHeavreau, 2000En effet, les
formes de changement structurel doivent étre trouvées et ne pas étre réduites a l'agroalimentaire
et a lidentification de marchés national et international, aussi importantes ces dimensions
soientelles

En fait, mémeis | 6apport concret de | 06®conomie sol
nous croyons que celld constitue une remise en question du systeme capitaliste traditionnel et
réussit a proposer une maniére différente de faire des affaires et de conce&oeld@pement.
Pour nous, i sbagit des grandes reussi tes
développement juste et équitable dans une perspective communautaire intégrée permet la
constr uddido denvidatrameme vief nasa. Ceci néssite un désir de vivre ensemble,
une grande cr®ativit® et des efforts quotidie
arriver. Cbest ce (u®ean®@neo ndter elndt £ cloel se ®H d uvaersd oo
pratiques et apprentissages ear®mie solidaire:

«Face a la mondialisation de type capitaliste néolibéral, il faut proposer une

globalisation de la solidarité»(Bonanomi, ACIN, 2007).

% Plan de vie des communautésachtones (ACIN, 2005).
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